


oe dp 


Ae 
مهارات التمكير‎ 


نماذج نظرية وتطبيقات عملية 











الأستاذ الدكتور الدكتور 
B " p * "TL‏ 
عدنان سه cM‏ العنوم عبد الناصر ذياب الجراح 
قسم الإرشاد وعلم النفس التربوي قسمالإرشد وعلم النفس التربوي 
جامعة اليرموك - الأردن جامعة اليرموك - الأردن 
|" 


الدكتور | 6 

اال !1 o‏ جه e‏ 1 
; موفق بشارد x‏ 

كلية التربية - جامعة الحسين بن طلال p NS‏ 


الأردن 





99 


et WI 
مهارات التذكير‎ 


تماذج نظرية وتطبيغات Ailes‏ 





رقمالتصنيف: 370.15 
المؤلف ومن هو في حكمه: عدنان العتوم/عبدالناصر ghh‏ /موفق بشارة 
عنوان الكقتاب: تنمية مهارات التفكير gile‏ نظرية وتطبيقات عملية 


رقم الاي داع: 2006/6/1509 
الواصف iol‏ /علم النفس التربوي/ التفكير المبدع 
بيانات النشر : عمان - دار المسيرة للنشر والتوزيع 

* - تم اعداد بيانات الفهرسة والتصنيف الأولية من قبل دائرة المكتبة الوطنية 





حقوى الطبع محفوظة للناشر 
- عمان - الأردن» ويحظر طبع أو تصوير أو ترجمة أو إعادة تنضيد 
الكتاب كاملا أر مجر أو «Ls us‏ على اشرطة كاسيت أو إدخاله على 
الكمبيوتر gl‏ برمجته على اسطوانات ضيوئية إلا بموافقة الناشر خطيا. 
Copyright ©‏ 
All rights reserved‏ 


— 1427 2007م-‎ ol gt! الطبعة‎ 


الطبعة الثانية 2009م- 1430 ه 





piu‏ والتوريع والطباعة 


هاتف:5627049 فاكس:5627059 


هات à‏ :4640950 فاكس:4617640 





www.massira.jo 


s. ..‏ قد 
à‏ ' : ' ' 
t 3: ۴ 4‏ 1 
acus Sa Í : 2 °”)‏ ححا Ww. AU SEU‏ 


Als. ا‎ NN: 
EI Fa: A 5 59 





نمادج نظرية وتطبيقات عمليه 


الأستاذ الدكتور الدحتور 
عدئان يوسم العتوم عبد الناصر ذياب الجراح 


— الإرشاد وعلم النفس التربوي فس ملإرشد وعلم النفس التربوي 
جامعة البرموك - الأردن جامعة البرموك - الأردن 


الدكتور 
* جه 2 i‏ 
موفق يشاره 
كلية التربية - جامعة الحسين بن طلال 
الأردن 


الباب الأول: التفكير وتنميته 


الفصل الأول: التفكير 





*&à 99» ورج رو و و و‎ 9 V ذه < * شه 4# * 9ه 9 »و 9 99 .0 ه46 هه ه هج‎ .h.. A... 585 .. © © * «© + + » 8# + +» * eat 


Peeters موده وز‎ eee ه49 9ج + , > 4ه 54 5+8 88 ه< هه‎ <9 5 © tee 6. h. h. +. b... A... ............. 


wah 8 ه©ه: هلط هه + + .مب ص ويم‎ +58 8> 8 © © * +4 E] 


+ € & و‎ WV À ow PS S S A 9 8 9 38 وه‎ 9 V 9 ؟‎ 9 o9 + q... ç AK 8 ذ#©‎ 98 h... 38 €8 :عه وهه هه ه*:‎ A. .aA.... t... * * «8*١ +» 


علاقة التفكير بالتعلم والداكرة واللعة ددبب00101017 0 Tcu‏ 
تصنيفات التفكير وأشكاله وأساليبه E SEEDS NGG EEO‏ 


à * * و * وع‎ 9 d 933 : 9 9 3 9 o9 wh « 9» o3 6 wk 9 o o9 Vo 9 8 » ه أ‎ Pease 5# هة‎ B8 + 5 5 85948948 »* » © » © » ©» »: : © 4 tree eee eet 


LEL EE E SE E ee هه :ع ؟ هه © + 5ه هه عه هه :ههه هه هع‎ ta... + * ه+ عه بهذ‎ 5٠ه‎ ٠© : »هج > + »+ »+ هه > + .6+ »+5 © + 5*5 هه‎ > #* + ene 


©>*© © 488+ 488856 << هه ه* <. هه * ؟ ذخ 4و طمي» + ؟ » 4 جم © © + >» »© © :+ 4ه :+ هه ©. + هه« هه © :+ < E‏ 845.8842 و4 وه 


&a < o ét w هوه‎ eee ee © 4ه‎ eee © a... + ©» © : »* ©: »* ©» eevee ee . a... ... 64 ه#+ 8# .© © *» بودشضء‎ +4 <4 »*»©# © <> © eat 


الاتجاهات النظرية لتعليم التفكير moe‏ 


الباب الثاني التفكير الناقد 


الفصل الثالث: التفكير الناقد 


EPEE ES AQ Tau SS YI TOP PTE أساليب واستراتيجيات تعليم التفكير وتئمينه‎ 


طرق واستراتيجيات مقترحة لتنمية مهارات التفكير 


eins sesh EAEE E EE TEE Jat ار‎ alas اجات‎ yea 
rrr أهمية تعليم التفكير النافد‎ 


alil ct فياسن‎ 
Ee TREC ل‎ eT TERE ee er AS سس‎ 
جه هه‎ 


EEE]‏ 8# + ...+ << * © > ؟ + > ج > ع 0.0 . . 0 6 4 5 81 :5 5:5 هج E å‏ جوع 


+ »ه‎ E E . aa... + جرع > ,م ع‎ eee eee eee a ee 


eee م 4ه : 5ه‎ + ١+ * < + * + هه‎ + + 4 ©» © <6 <4 dane 


4< © © #© #*»* 666+ ب وج .6 .0.300 * + 0-9 . E h)‏ هعم وم 


ee 5 58 * © +‏ * : ه © * < © 2 k...‏ 4خ بو جه هو ؟ + w...‏ 


الفهرس 


مهارات التفكير الاإبداعى 7 1111 
العملية dae laa yl‏ ومراحلها €( € — ———— ————— 


استراتيجيات تنمية التفكير الإبداعى sayas‏ —— ———" 
البرامج العالمية لتعليم التفكير الإبداعي ٠‏ — 
الفصل السادس: cala ya‏ التفكير الإبداعي "T—Á——Á€—‏ 
الباب الرابع: التفكير عالي الرتبة ——————- 
الفصل السابع: التفكير عالي الرتبة ee E‏ 





———— n! as الرتبة‎ Sle مفهوم التفكير‎ 


الاتجاهات النظرية للتفكير عالي الرتبة —" 


s snn m ا‎ ee HM تعليم التفكير عالى الرتبة‎ 


تعليم التفكير عالي الرتبة لدى الطلبة 693 الحاجات الخاصة 
برنامج التفكير عالى الرتبة TS HOTS‏ 


البيئة الصفية المثيرة للتفكير عالي الرتبة Pass‏ 


مهارات التفكير عالي الرتبة 6 Sages ees‏ 


9+ * > 8« 8ج وه و وو وو وووزو وب 


av عم و ع هوه موب‎ et mtt 


© # * *« 54 4*» 4م« و عه وو وض بوجو وو ن 


venue * #* * «‏ © ني بو و هوم وو هج وهو ي 
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DUG EEEE EA AAE بيئة واستراتيجيات تطوير ما وراء المعرفة‎ 
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As ALI 
جاءت فكرة تأليف كتاب في تنمية التفكير من عدد من أساتذة علم النفس التربوي ضي‎ 
الجامعات الأردنية بهدف توفير كتاب علمي يعد مرجعا رئيسا وأساسا في تدريس‎ 
العلافة بتنمية التفكير بمختلف مستوياته؛ وذلك في كافة البرامج‎ als الممسافات‎ 
الدراسية. وقد حرص المؤلفون أثناء إعدادهم لهذا الكتاب على مراعاة عدد من الأمور‎ 

منها: 

1- أن يكون الكتاب ملائماً لجميع مستويات الطلبة على اختلاف برامجهم التعليمية: سواء 
في مستوى البكالوريوسء أو الدراسات العليا. 

2- أن يسهل التعامل مع الكتاب من جميع أفراد المجتمع المهتمين بموضوع التفكير وتنميته 
على اختلاف مستوياتهم: وذلك من خلال تضمينه لعدد كبير من التدريبات والأنشطة 
العملية في مجال التفكير. 

3- الخروج عن النمطية المألوفة في الكتب بصورة عامة والتي تعتمد بشكل أساس على 
تزويد القارئ أو المتعلم بكم هائل من المعلومات النظرية حول موضوعات الكتاب» وذلك 
من خلال تقسم الكتاب في عدة iol el‏ يتضمن كل باب فصلين: الأول يزود المتعلم 
بمعلومات نظرية: والثاني يزوده بتدريبات وأنشطة عملية. 
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ويهدف هذا الكتاب إلى تحقيق الأهداف الآتية: 

© تزويد المتعلمين 49,203 حول تصنيفات وأشكال التفكير. 

© تزويد المتعلمين بمعرفة حول النظريات المفسرة للتفكير بأنواعه A ali‏ خاصة التفكير 
coelo‏ 

e‏ إكساب المتعلمين المعرفة حول بعض يرامج تنمية التفكير. 

e‏ إكساب المتعلمين المعرفة حول بعض استراتيجيات تنمية التفكير. 





الفهرس 
ويتناول الكتاب خمسة أبواب في كل باب فصلين وزعت على الشكل QAM‏ 

الباب الأول: التفكير وتنميته: وتضمن فصلان هما: 

الفصل الأول: التفكير: ويتناول مفهوم التفكير وتعريفه» خصائص التفكيرءعلاقة التفكير 
بالتعلم والذاكرة واللغة. تصنيفات التفكير وأشكاله وأساليبه وقابليته للتعلم؛ نظريات 
التفكيرء أساليب Sai)‏ أخطاء التفكير ومعوقاته. 

الفصل الثاني: تنمية التفكير: ويتناول تنمية التفكير وتعليمه؛ الإتجاهات النظرية لتعليم 
التفكيرء أساليب واستراتيجيات alas‏ التفكير وتنميته. طرق واستراتيجيات مقترحة 
لتنمية مهارات 22523 

الباب الثاني: التفكير الناقد: وتضمن فصلان هما: 

الفصل الثالث: التفكير الناقد: ويتناول مفهوم التفكير الناقدء مهارات التفكير BU‏ 
تعليم التفكير الناقد» استراتجيات تعليم التفكير الناقد. أهمية تعليم التفكير الناقد. 
قياس التفكير الناقد . | 

الفصل الرابع: أنشطة وتدريبات لتنمية التفكير الناقد: ويتناول العديد من الأنشطة 
والتدريبات التي تعمل على تنمية التفكير الناقد لدى ممارسيها. 

الباب الثالث: التفكير الإبداعي: ويتضمن فصلان هما: 

الفصل الخامس: التفكير الإبداعي: ويتناول مفهوم الإبداع وتعريفه؛ الاتجاهات النظرية 
المفسرة للإبداع؛ الإبداع col Silly‏ تعريف التفكير الإبداعي؛ مهارات التفكير الإبداعى. 
مراحل العملية الإبداعية. خصائص المفكر gall‏ تعليم التفكير الإبداعي, 
استراتيجيات تنمية التفكير الإبداعيء البرامج العالمية لتنمية التفكير الإبداعي, 
معوفات الإبداع. 

الفصل السادس: أنشطة وتدريبات لتنمية التفكير الإبداعى: ويتناول العديد من الأنشطة 
والتدريبات التي تعمل على تنمية التفكير الإبداعي لدى ممارسيها. 

الباب الرابع: التفكير عالي الرتبة: ويتضمن فصلان هما: 

الفصل السابع: التفكير عالي الرتبة: مفهوم التفكير عالي الرتبةء الاتجاهات النظرية 
Sail‏ عالي الرتبةء تعليم التفكير عالي الرتبةء تعليم التفكير عالى الرتبة لدى الطلبة 
ذوي الحاجات الخاصة, برنامج التفكير عالي الرتبة HOTS‏ البيئة الصعفية االكيرة 
للتفكير عالي الرتبةء مهارات التفكير عالي الرتبة. 
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الفهرس 
الفصل الثامن: أنشطة وتدريبات لتنمية التفكير عالي الرتبة: ويتناول العديد من الأنشطة 
والتدريبات التي تعمل على تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى ممارسيها. 
الباب الخامس: التفكير ما وراء المعرفي: ويتضمن فصلان هما: 
الفصل التاسع: التفكير ما وراء المعرفي: ويتناول مفهوم ما وراء المعرفة. تعريف مكونات ما 
وراء المعرفةء مكونات ما وراء المعرفة» مهارات ما وراء المعرفةء التدريب على المهارات 
ما وراء المعرفيةء din‏ واستراتيجيات تطوير ما وراء المعرفة. 
الفصل العاشر: أنشطة وتدريبات لتنمية التفكير ما وراء المعرفي: ويتناول العديد من 
الأنشطة والتدريبات التي تعمل على تنمية التفكير ما وراء المعرفي لدى ممارسيها. 
وفى Ail gill‏ ندعو الله تعالى أن يكون قد وفقنا في تحقيق أهداف هذا الكتاب وخدمة 
أبنائنا الطلبة. معتذرين عن أي قصور فيه: ومتطلعين إلى أية ملاحظات من الزملاء 
الأفاضل أو من الطلبة الأعزاء بهدف تحسينه أو تصحيح جوانب القصور فيه. مدركين أن 
النقص من سمات أي جهد إنساني 


المؤلفون 
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الباب الأول 


التفكيروتتميت 


الفصل الأول 


التشكير 
-l‏ مفهوم التفكير وتعريفه 
EVER‏ 
3- علاقة التفكير بالتعلم والذاكرة واللغة 
4- تصنيفات التفكير وأشكاله وأساليبه 
5- نظريات التفكير 
6- أساليب التفكير 


7- أخطاء التفكير ومعوفاته 
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مفهوم التفكير 

لقد خلق الله الإنسان وميزه عن الكائنات الحية الأخرى بنعم 32946 والتي منها نعمة 
التفكير الذي حضي باهتمام العديد من الباحثين والمربين والفلاسفة عبر التاريخ. ولقد 
عنيت جميع المدارس الفلسفية والفكرية والتربوية والنفسية بتنمية الفكر والتفكير لدى 
المتعلم كي يصبح أكثر قدرة على مواجهة الصعوبات والمشكلات التي تعترض سبيله سواء 
في المجالات الأكاديمية أو مناحي الحياة المختلفة من جوانب اجتماعية أم اقتصادية أم 
تربوية al‏ أخلاقية al‏ غيرها. 

وليس من شك أن لكل فرد أسلوبه الخاص في Sail‏ والذي bis‏ بنمط تنشئته. 
ودافعيته: وقدراته. ومستواه التعليمي» وغيرها من الخصائص والسمات التي تميزه عن 
الآخرين؛ الأمر الذي قاد إلى غياب الرؤية الموحدة لدى العلماء بخصوص تعريف التفكير: 
وماهيته: ومستوياتهء وأشكاله. 

ويعد التفكير من الظواهر النمائية التي تتطور عبر مراحل العمر المختلفة. حيث أن 
cal SS‏ ومنذ سن الطفولةء يدركون بسرعة بأثنا نفكر: وأن لديهم سرعة البديهة لإبداء 
آرائهم حول ما نفعله عندما نفكر. كما يمارس الأطفال ومنذ ولادتهم ما سماه بياجيه 
التفكير الحس-حركي: وتفكير ما قبل العمليات في الطفولة المبكرة, ثم التفكير المادي في 
مرحلة الطفولة المتآخرة: وأخيرا التفكير المجرد مع بداية مرحلة البلوغ )1979 .(Flavell,‏ 

ويستخدم تشمان )1994 (Tishman,‏ مصطلح إدارة التفكير Thinking Management‏ 
الذي يهتم بميل الفرد نحو سلوك (La‏ ودرجة حساسيته» أو قدراته على معرفة الوقت 
المناسب للقيام بهذا السلوك؛ أكثر من اهتمامه بقدرات الفرد المجردة. كما يركز على 
ضرورة امتلاك المعلم لمهارات 85 41S‏ من مساعدة الطلبة؛ كي يساهموا ويحسنوا iios‏ 
التفكير لديهم؛ إلى أن تصبح على شكل late‏ أو أنماط» توصلهم إلى مستقبل يكونون 
فيه الأقدر على حل مشاكلهم بفعاليةء واتخاذ قراراتهم بحكمة. 

كما يعد التفكير من أكثر الموضوعات التي تختلف الرؤى حوله»ء وتعدد أبعاده وتشابكها؛ 
والتى تعكس تعقد العقل البشري» وتعقد عملياتهء وتبين UJ‏ أنه كفيره من المفاهيم المجردة 
- الذكاء Ms‏ - والتى يصعب Luke‏ قياسها مباشرة؛ أو تحديد ماهيتها بسهولة؛ لذا فقد 
استخدمه العلماء يمسميات وأوصاف Bre‏ ليميزوا بين نوع وآخر من أنواعه»ء وليؤكدوا 
بذات الوقت على تعقده؛ وصعوبة الإحاطة بجميع جوانبه؛ فنجدهم يتحدثون عن أنماط 
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الفصل الأول 

مختلفة من التفكير LBL‏ والتفكير الإبداعي؛ والتفكير التأملي؛ والتفكير الرياضي؛ 

والتفكير العلمي» والتفكير المعرفي؛ والتفكير ما وراء المعرفي وغيرها. وينظر إلى بعض 

اناقل oasis‏ کا getty‏ سر مكل Matas CE ay aT‏ فخ :لكين 
وطرفه الآخر شكلا متقدما aia‏ كما في التفكير المتقارب/المتباعد؛ والتفكير الفعال/ غير 
الفعال: والتفكير المحسوس/المجردء والتفكير المتسرع / التأملي» والتفكير المعرضي/ما وراء 

المعرضي. 
ويشير جروان )1999( إلى أن التفكير يتكون من عدة مكونات. بعضها خاص بمحتوى 

موضوع أو dale‏ وبعضها استعدادات وعوامل شخصية كالإتجاهات gully‏ وبعضها الآخر 

iuc Ely sl eso Ie Las fad los cys ci au Wy cades يمال‎ 

(Jul‏ أو عمليات توجيه وتحكم فوق معرفية. 

تعريف التشكير: 
وتباينت وجهات نظر العلماء والباحثين التربويين حول التعريف العام للتفكير, إذ قدموا 

تعريفات مختلفة إستنادا إلى أسس وإتجاهات نظرية متعددة؛ فمنهم من يُعرفه على أنه 

عملية سلوكية dae yl‏ وآخرون يرون أنه عملية معرفية داخلية. فالسلوكيون يرون أنه 

يجب على ale‏ النفس أن يتعامل مع سلوك الفرد الملحوظ بشكل تجريبي كأساس لمعلوماته. 

فالعمليات الداخلية لا يمكن ملاحظتها مباشرة. أما المعرفيون فيقولون أن السلوك هو 

مجرد نتيجة للتفكير, كما أن التعلم هو نتيجة لمحاولة الفرد الجادة لفهم العالم المحيط به 
عن طريق إستخدام أدوات التفكير المتوافرة لديهء ولذلك يجب أن تركز على عملية تكون 

المعلومات التي تكون السلوك« وكيفية (Mayer and Richards, 1983) (gol‏ 
ولغاية هذا الكتاب» يمكن استعراض ste‏ من أهم التعريفات التي تناولت التفكير بهدف 

مقارنتها والوصول إلى تعريف توفيقي للتفكير: 

1- دیبونو )1985 0 2)يرى أن التفكير هو العملية التي يمارس الذكاء من خلالها 
نشاطه على الخبرة: أي أنه يتضمن القدرة على إستخدام الذكاء الموروث؛ وإخراجه إلى 
أرض الواقع؛ مثلما يشير إلى إكتشاف متبصر أو متأن للخبرة من أجل الوصول إلى 
"T‏ 

2- كوستا )1985 (Costa,‏ يرى أن التفكير هو المعالجة العقلية للمدخلات الحسية يهدف 
تشكيل الأفكار, من أجل إدراك المثيرات الحسية والحكم عليها 
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pais 

3- بارسل )1991 c6 3 :(Barell,‏ أن التفكير بمعناه البسيط. يمثل dl uuu‏ من التقاطات 
العقلية التي يقوم بها الدماغ عند تعرضه لمثير ماء بعد استقباله عن طريق إحدى 
الحواس الخمس Lal t‏ بمعناه الوأسع فهو عملية cu)‏ عن المعنى T‏ الموقف أو الخيرة. 

4- اوزغود )1997 ,0558000)): 44219 على أنه تمثيل داخلى للأحدات والمثيرات الخارجية 
الوخرزة فى البركة: 

5- قطامي (2001): ويعرف التفكير على أنه عملية ذهنية يتطور فيها المتعلم من خلال 
عمليات التفاعل الذهنى بين الفرد وما يكتسبه من خبرات. بهدف تطوير الأبنية 
المعرفية والوصول إلى إفتراضات وتوقعات جديدة. 

6- ويعرفه بيسكت وغيربنق )1990 :(Buskist and Gerbing,‏ ويعرف التفكير على أنه سلسة 
من العمليات التي لا يمكن مشاهدتها مباشرة والتي تتضمن التحكم والتعديل والبناء 
على عمليات التمثيل الرمزي الداخلي للفرد. 

7- وعرفته موسوعة ale‏ النفس التربوي بأنه كل نشاط ذهنى أو عقلى يتضمن سيلا من الأفكار 
تبعثه وتثيره مشكلة أو مسألة تحتاج إلى j>‏ فهو Y‏ يحدث إلا إذا سبقته مشكلة 
تتحدى عقل الفرد . فالتفكير مفهوم إفتراضي يتضمن سيلا أو تواردا غير منظم من 
الأفكار والصور والذكريات والانطباعات العالقة فى الذهن )4355 1977(. 
وتؤكد التعريفات السابقة ما تم تأكيده سابقاً em‏ 

Ls ET - 3511 ° ` "a‏ هو نشاط معرفي يعمل على إعطاء 
من تعمد ممهوم لتفكير وتعدد OIL,‏ و بکھا المثيرات البيئية معنى ودلالة من خلال 
Lacy‏ يعكس تعقد العقل البشرى وتعمد عملياته. | البنية المعرفية لتساعد الفرد على 

LX ١ ix n " .‏ . التكيف والتلاؤم مع ظروف البيئة. 

ومع ذلك يمكن القول أن التفكير هو نشاط معرفي 

يرتبط بالمشاكل والمواقف المحيطة بالفرد وبقدرة الفرد على تحليل المعلومات التي يتلقاها 

عبر الحواس مستعينا بحصيلته المعرفية السابقة وبذلك فهو agi‏ بإعطاء المثيرات البينية 

معنى ودلالة تساعد الفرد على التكيف والتلاؤم مع المحيط الذي يعيش فيه كما هو موضح 

T ue A Lua 





الخبرات السابقة 
(الذاكرة الطويلة) 





الشكل رقم 1: علاقة التفكير بالبيئة والفرد 





الشكل رقم 2: خصائص التفكير 
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التفكبر 
مرحلة أخرى. وعليه فإن التفكير سلوك تطوري يتغير كما ونوعا تبعا لنمو الفرد 
وتراكم خبراته. 


3- التفكير يأخذ أشكال أو أنماط عديدة كالتفكير الإبداعي والناقد والمجرد والمنطقي 
وغيرها. 

4- التفكير الفمّال هو التفكير الذي يوصل إلى أقضل المعاني والمعلومات الممكن 
Apes ES‏ 


5- التفكير مفهوم نسبي فلا يعقل لفرد ما أن يصل إلى درجة الكمال في التفكير أو أن 
يحقق ويمارس جميع أنماط التفكير. يتشكل التفكير من تداخل عناصر البيئة التي 
يجري فيها التفكير (فترة (Sas!‏ والموقف أو الخبرة. 

6- يحدث التفكير بأشكال وأنماط مختلفة [لفظيةء رمزية. كمية» منطقية:؛ مكانية؛ 

علاقة التفكير بالتعلم والذاكرة واللغة 





الشكل رقم 3: علاقة التفكير بالتعلم والذاكرة واللغه 
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الفصل الأول 


التفكير والتعلم: 

يشير بوركوسكي )1990 (Borkoski,‏ إلى أن الطلبة يتمثلون استراتيجيات لبناء 
الارتباطات بين المعرفة الجديدة والمعرفة القديمة وأنهم يمتلكون مهارات قوق معرفية 
لضبط تفكيرهم أو ممارسة ما يعرف ب 'تعلم التعلم . ولتحقيق ذلك فان الطلبة يطورون 

أساليب في التعلم تساعدهم على ضبط التفكير وتوجيه عملية التعلم. 
ويذكر كولب )1984 (Kolb,‏ أن أساليب التعلم تتضمن بعدين أساسيين هما الإدراك 

والذي يتضمن عمليات التفكير المادية والمجردة؛ والبعد الآخر هو معالجة المعلومات. وبناء 

على ذلك» حدد كولب أربعة أساليب للتعلم في ضوء أشكال التفكير المادى: والمجرد» 

والتأملي؛ والمباشر وهي: 

1- الأسلوب المتشعب (Divergers):‏ ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من خلال 
التفكير المادي والتأملي ويجب أن يكون المتعلم متفاعلا مع الموقف التعلمي بشكل 
إيجابي وفعال. 

2- الأسلوب التقاربي (Convergers):‏ ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من خلال 
التفكير المجرد والتأملي ويتميز هؤلاء بحب التفاصيل والتفكير المنظم خلال التعامل مع 
الموقف التعلمي. 

3- الأسلوب المتكيف (Accommodators):‏ ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من خلال 
التفكير المجرد والمباشر ويتميز هؤلاء بإتباع خطوات منظمة خلال التعامل مع 
المشكلات في أي موقف تعلمي. 

4- الأسلوب التمثلي (Assimilators):‏ ويعالج أصحاب هذا الأسلوب المعلومات من خلال 
Goll Saul‏ وا لاشو ونير مولاء Cal gh gues‏ اللخاطرة وكسرسية Sato! ER‏ 
والمرونة خلال التعامل مع المشكلات في أي موقف تعلمي. 
التفكير والذاكرة: 
تعد العلاقة بين التفكير والذاكرة وثيقة الصلة لدرجة تصعب فيها التمييز بينهما خلال 

الحديث عن النظام المعرفي في معالجة المعلومات. فالذاكرة والخبرات السابقة من الخبرات 

المؤثرة في قدرة الفرد على التعامل مع مثيرات البيئة ومعالجتها وفهمها. وفي نظم معالجة 

المعلومات. فان معالجة المعلومات dale‏ ما تتم في الذاكرة العاملة (Working Memory)‏ 
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التفكير 





حيث تصل المعلومات الحسية القادمة من الحواس والذاكرة الحسية (Sensory Memory)‏ 
ليتم تفسيرها وإعطاءها معان من خلال ما يعرف بعملية ترميز المعلومات (Coding).‏ 
T‏ ان عمل الذاكرة الفافلة al‏ الس ةوخ ةا هد مسن serait‏ 3 و دف 
إلى محاولة تحليل وتفسير المعلومات التي يتلقاها عبر الحواس مستعينا بحصيلته المعرفية 
السابقة ليعطي المثيرات البيئية معنى ودلالة (العتوم. 2004 : العتوم والعلاونه والجراح وأبو 
غزال: 2005). ويمكن تلخيص العلاقة بين الذاكرة والتفكير في الشكل 4 أدناه. 


الذاكرة العاملة 
(نظام التفكير) 


الشكل 4: علاقة التفكير بالذاكرة 





ويشير عبد الهادي وأبو حشيش وبسندي (2003) إلى أن الذاكرة هي الوعاء الذي يتم 
فيه تخزين المعلومات في شكلها المؤقت (الذاكرة العاملة أو القصيرة) أو في شكلها الدائم 
(الذاكرة الطويلة) بينما يشير التفكير إلى مجموعة العمليات العقلية التي تتم خلال عملية 
معالجة المعلومات داخل الدماغ. كذلك فأن التفكير هو محصلة للظروف التي تحيط 
بالفرد والتي يتم تفسيرها وترميزها استنادا إلى الخبرات السابقة في البنية المعرفية أو 
الذاكرة الطويلة. 

التفكير واللخة 

ناقش العلماء موضوع علاقة اللغة بالتفكير من خلال التساؤلات التي طرحت عن أثر 
تركيب اللفة على المعرفة. وقد دار جدل كبير بين العلماء حول شكل هذه العلاقة حيث 
أكد البعض أن اللغة ناتجة عن التفكيرء بينما أشار البعض الأخر إلى أن التفكير ناتج عن 
اللغةء أو بلغة أخرى أن SLAY‏ يفكرون Voi‏ ثم يتعلمون اللغة أو يتعلمون اللغة ثم يفكرون. 
ويمكن تلخيص هذا الجدل بثلاث وجهات un‏ 


الفصل الأول 





walt! - |‏ والفكر شيء وأحد: يشير واطسون 5l; (Watson)‏ المدرسة السلوكية ol Te‏ التفكير 


هو اللغةء أى أنه لا يوجد فرق Login‏ حيث أن التفكير عبارة عن تناول SLASH‏ في 
الذهن كحديث داخلي ضمني بدون الأصوات, وأن 2301 قد تكون خارجية كالكلمات 
والأصوات, أو داخلية كالتفكير. ويعتبر العلماء أن اللفة والتفكير يرتبطان بنفس 
العمليات الأساسيةء حيث أن القدرة على التجريد والتصور مطلوبة في استخدام اللغة 
والتفكير في مستوياتها العليا. وأيد وجهة النظر هذه كانت (Kant)‏ الذي نظر إلى 
التفكير باعتباره الكلام للذات حيث يصاحب التفكير حركات في اللسان والحنجرة 
oss‏ العين والأطرافء كما أن العبن تتحرك خلال الأحلام. 

التفكير يسبق اللغة: يؤكد بياجيه أن التفكير يسبق aU‏ حيث ينمو تفكير الطفل أولا 
خلال تفاعله مع aiin‏ ثم يتبعه الإرتقاء اللغوي» وبذلك فإنه لا يوجد لغة بدون تفكير. 
لقد مارس الإنسان الأول التفكير والإحساس بالألم والفرح بدون توفر AALS‏ ثم تعلم 
هذا الإنسان البدائي اللفة في مراحل متأخرة. كما يشير بياجيه إلى أن اللغة ليست 
ضرورية للنمو المعرفي أو لنمو الذكاء في المرحلة الحس-حركية» فالأطفال في هذه 
المرحلة لديهم أفكار عن الأشياء من خلال التفاعل مع البيئة والناس قبل أن يتعلموا 
نطق الأسماء وتحقيق الإرتقاء اللغوي. ويؤكد هذا الاتجاه (Vygotsky) Sas sou‏ 
حين يفصل بين التفكير ably‏ ويرى أن تدفق التفكير لا يصاحبه ظهور متزامن AGM‏ 
ولا يوجد توافق بين أجهزة التفكير وأجهزة اللغة. كما أكد تشومسكي هذه (B SAM‏ 
حيث أشار إلى أن GLAS‏ التي يصدرها الطفل ليست كلمات مكررة أو Balas‏ بل هي 
دليل على وجود المعرفة قبل aall‏ لأن الطفل يولد وهو مزود ببنى معرفية قبل ظهور 
الكفاءة اللفوية. 

التفكير أساس عملية اللغة: لقد أكد أرسطو قبل حوالى 2500 سنة إلى أن فئات التفكير 
US aas‏ — اللغةء بدليل أن الإنسان يستطيع أن ينشغل في التفكير فى مشكلة رياضية 
دون استخدام A‏ وأن الحيوانات تستطيع أن تمارس الكثير من العمليات التفكيرية 
المعقدة دون استخدام اللغة. لذلك فإن أصحاب هذا الاتجاه يرون أن التفكير يسيبق 
AUI‏ ولكن اللغة هي أداة التفكير وطريقة Jad‏ الأفكار. وأن هنالك إرتباطا كبيراً بين 
نمو اللغة ونمو التفكيرء إذ أن GLU‏ التي تمثلها الكلمات تشكل المادة الخام التي 
يستخدمها الفرد في عملية التفكير: لذلك لا يمكن للشخص الأصم أن يرقى بتفكيره 


إلى المستوى المتقدم من التفكير نظرا للتباطؤ في نموه اللغوي. كما أن تفكير الطفل 
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التفكير 
مرتبط بالتعبيرات الصوتية الذي يجد صعوبة في الإبتعاد عنهاء» حيث ترى الطفل 
يحدث نفسه عندما يحاول فهم تركيب لعبة جديدة اشتراها له والداه. Lal‏ بالنسبة 
للراشدين» فقد يقوم الفرد بالتفكير بشيء ما دون مصاحبة هذا التفكير أي كلمات أو 
تعبيرات AS gee‏ ولكن لا يمكن أن يستخدم الراشد اللغة دون أن يسبقها أو يصاحبها 
التفكير (1995 .(Anderson,‏ 

تصنيفات التفكير وأشكاله وأساليبه وقايليته للتعلم 

تصنتيفات التفكير: يرى العديد من علماء النفس أنه يمكن تصنيف التفكير إلى مستويات 
حسب درجة تعقيد كل نمط من أنماط التفكير المختلفة. ويصنف نيومان Newmann,)‏ 
1991( مهارات التفكير المختلفة في فئتين رئيستين هما (انظر الشكل 5). 


© المجرد 


© الثاقد 


© التأملى 

© الإبداعي 

e‏ الاستدلالى 

© الاستقرائي 

© ما وراء 
المعرضي 





الشكل 5: مستويات التفكير وأنماطه 
]- مهارات التفكير الأساسية (Lower Thinking Skills):‏ وتعنى بالأعمال اليومية الروتينية 
التي يقوم بها الفرد» ويستخدم فيها العمليات العقلية بشكل محدودء كاكتساب المعرفة 
وتذكرهاء Ai Lally A> Wy‏ والتصنيف. والتفكير الحسي والعملي: كما يشمل بعض 
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الفصل الأول 
المهارات الدنيا في تصنيف asb‏ مثل: المعرفة؛ والاستيعاب» والتطبيق. ويعد إتقان هذه 
المهارات pol‏ ضروري قبل الانتقال إلى مستويات التفكير العليا . 

2- مهارات التفكير العليا أوالمركبة (Higher Thinking Skills):‏ وتتطلب الاستخدام الواسع 
والمعقد للعمليات العقلية؛ ويحدث هذا عندما يقوم الفرد بتفسير وتحليل المعلومات 
ومعالجتها للإجابة عن سؤال؛ أو حل مشكلة لا يمكن حلها من خلال الاستخدام العادي 
لمهارات التفكير الدنيا. وتتطلب إصدار أحكام أو إعطاء gly‏ واستخدام معايير 
pd ea dssdo re ET‏ اة d adag:‏ :هذه اليارات التتكيى || pacar‏ 
والإبداعي؛ وما وراء المعرفيء» والاستدلالي؛ والتأملي؛ وغيرها. 


نشاط 


هل يركز المعلم أكثر على المهارات الأساسية أم المهارات العليا داخل غرفة الصف؟ 


ولماذا؟ 

درجة تعقيده وعمق معالجاته المعرفية» حيث أمكن تصنيفه إلى نمطين هما: 
بحيث لا تتطلب جهدا كبيرا كما هو الحال فى أشكال التفكير الأساسية كالحفظ 
والتذكر أو الاسترجاع؛ وحل cMS ATI‏ البسيطة, وممارسة التقليد بصوره بسيطة Y‏ 
تتطلب المعالجة العميقة. 





2- نمط التفكير العميق: ويمارس الفرد هنا عمليات معرفية معقدة ig uM‏ والاستدلال, 
والإبداع» والنقد» والتحليل؛ والتساؤل: مع التعمق في دلالات مادة التفكيرء بهدف 
الحصول على منتج يتمتع بدرجة عالية من التعمق. 
وقد نادى بهذا التصنيف كريك ولوكهارت )1972 eus (Craik and Lochart,‏ أكدا أن 

لكل فرد في التفكير عدة مستويات للتجهيز والمعالجة؛ وهذه المستويات هي المستوى 

السطحي أو الهامشي» والمستو basil!‏ والمستوى العميق: والمستوى Lot Lage SSS‏ 

فيما يتعلق بالمستويات الهامشية أو السطحية؛ فإن الفرد يركز في تعامله مع المعلومات من 

حيث خصائصها المادية أو الشكلية أو الوسط أو السياق الذي ترد فيه المعلومات. بينما 
في المستويات العميقة؛ تقوم فكرة معالجة المعلومات على إدراك وتحليل معانى المعلومات 
التي يتعامل معها الفردء ومحاولة الريط بين هذه المعانى مستخدماً قدراته التخيلية 

f is والحائقة يشكل‎ 
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gren 
su tab zas S cotes ed bos pre eal ال مين‎ cese deu als 
pes ual وبالكاتى كدرة اكت رهل‎ 3) rua BN 2,131 العفوق للمماوماك قي‎ Saca ll; 

الحيد. 


ومن هنا ربط العلماء بين المستوى العميق للمعالجة ومستويات التفكير للأفراد. حيث 
أن تطوير مستويات التفكير العليا كالتفكير الإبداعي؛ sally‏ والتأملي تتطلب من الفرد 
ممارسة اکال المعالجة العميقة المعتمدة على المعاني والعلافات بين هذه المعاني المشتقة؛ 
وربطها مع البناء المعرفي الذي يمتلكه الفرد. 

ويمكن تلخيص أهم الخصائص التي تميز الفروق بين نمط التفكير السطحي والعميق 
في النقاط التالية الموضحة في الجدول 1. 


الجدول [: خصائص التفكير السطحي والعميق 


Loss case مات‎ a bay] e | وخصاتهنه الادية‎ Atl Sa a anal e 


Lala 54 ارات هو الطروق‎ oie e | Lala o الطررق‎ s col) ctl كران‎ 


الوجوه أو الكلمات أو المعاني. وتذكر المعاسي. 
العامة لممارسة الإدراك والتفكير. jee ILS‏ وإدراك التفاصيل والانتياه 
ERE‏ 
أنماط أو أشكال التفكير Thinking Patterns‏ تشير مراجع 
Keil‏ آلآ هناف le‏ ال ISA‏ م دة من المتكين: 













LUE DAR 
Xie a { 


وتؤكد العديد من الدراسات التربوية والنفسية إلى وجود المع : 
Cod 004 |‏ 2 

تصنيفات عديدة للتفكير وفق أشكاله المتناظرة أو أنماطه 1 # 
if‏ | 1 

ومنهجياته المتعددة. ومن تصنیفات اشكال التفكير نهسريمك saa 3 , m‏ 1 
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الفصل الأول 

إلى الأشكال الأولية والأشكال ALS tl‏ أو الأشكال السطحية والعميقة كما نم شرحه 

سابقا. وبغض النظر عن أسلوب تصنيف التفكير, فإنه سوف نستعرض أهم هذه الأنماط 

أو ألأشكال دون الاعتماد على معيار محدد وهي (قطامي؛: 1990 : جروان: 2002 : العتوم؛ 

:(Newmann, 1991 : بشارم:2003‎ : 4 

1- التفكير الحسي (Sensory Thinking)‏ وهو من أبسط أشكال Sa)‏ 1 حيث يتعامل 
35211 مع ما يستطيع مشاهدته ا وسمعه فقط, أي أن المثيرات الحسية يجب أن تكون 
مصاحبة لعملية التفكير. ويعتمد هذا النمط من التفكير على التازر الحسي الحركي 
تجاه المثيرات والمواقف مما يعطي هذا التآزر سيطرة على تفكير الفرد . 

2- التفكير (Concrete Thinking) gati‏ ويعتمد هذا النمط من التفكير على القدرة في 
إبراز البيانات والوقائع المادية الحسية لإثبات وجهة نظر أو تدعيم سلوك معين. لذلك 
فان الطفل يفكر ويتذكر ما هو Gale‏ وواقعي فقطء ولا يتفاعل مع المواقف التي تتطلب 
Saul‏ المحرد of‏ الافتراضات Aad)‏ 

3- التفكير المنطقي «(Logical Thinking)‏ وهو Sail!‏ الذي يمارسه الفرد عند محاولة 
بيان الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء. ومحاولة معرفة نتائج أعمال الناس. 
ويتضمن التفكير المنطقي محاولة الحصول على أدلة تؤيد أو تنفي أعمال الفرد أو 
وجهات نظره. 

4- التفكير التحليلي :(Analytical Thinking)‏ ويتناول القدرة على تحليل المثيرات البيئية 
إلى أجزاء منفصلة يسهل التعامل معهاء والتفكير فيها بشكل مستقل. | 

5- التفكير التركيبي (Synthetic Thinking)‏ ويتمثل بالقدرة على وضع المثيرات المنفصلة 
مع بعضها البعض لإنتاج مثير جديد قابل للتفكير. 

6- التفكير التمييزي (Distinctive Thinking)‏ وتتمثل بالقدرة على تمييز الظروف 
والعوامل المحيطة بموقف معين قبل التوصل إلى اتخاذ القرارات المناسبة حول الموقف 
أو وضع خطة للحل. 

7- التفكير المجرد (Abstract Thinking)‏ وهو عملية ذهنية تهدف إلى استنباط النتائج, 
وإستخلاص المعاني المجردة للأشياء والعلاقات: بواسطة التفكير الإفتراضي من خلال 
الرموزء والتعاميم؛ والقدرة على وضع الافتراضات والتأكد من صحتها. 
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التفكير 





8- التفكير الاستنتاجي (Inferential Thinking)‏ : وتتمثل في قدرة الفرد على زيادة حجم 
العلاقات القائمة بين المعلومات المتوفرة من اجل الوصول الى نتيجة محددة من خلال 
التفكير العميق والموضوعي. 

9- التفكيرالإستقرائي (Inductive Thinking)‏ وهو عملية إستدلال عقلي Gig‏ إلى 
التوصل إلى إستنتاجات أو تعميمات» مستفيدة من الأدلة المتواضرة أو المعلومات التي 
حصل عليها الفرد من خلال خبراته السابقة. l‏ 

10- التفكير الاستنباطي Thinking)‏ 17 وهو عملية استدلال منطقي تهدف إلى 
الو لف dT es E‏ مرف Jaya obs‏ على الفروضن :او aed‏ هات ا rR rl‏ 
4l‏ 2 . 

11- التفكير الاستكشافي (Exploratory Thinking)‏ ويتحقق هذا التفكير من خلال القدرة 
على ربط العلاقات» ومحاولة اكتشاف الأشياء. وتفسيرهاء باستخدام أسلوب طرح 
الأسئلة الهامة حول المواقف الجديدة التى يتعرض لها الفرد في حياته. 

12- التفكير الإستبصاري (insightful Thinking)‏ وهو التفكير الذي يصل فيه الفرد إلى 
الحل معرفياء من خلال تحليل الموقف. وإدراك العناصر المتضمنة did‏ وفهمه بصورة 
oed ke ota BA‏ ات اله د zai asla‏ 

3- التفكير التباعدي (Divergent Thinking)‏ وهو التفكير الذي يتضمن إنتاج العديد من 
asha tututu mi sl g ERI‏ دون Sates Weleda: op All S25) MERE‏ مقا 


4-التفكيرالتقاريي سيد (Convergent‏ ويتطلب هذا النمط من الفرد أن يسير 
وفق خطة منظمة 3 تستند إلى قواعد محددة مسيقا Sag ٠‏ إلى نتيجة محددة كالتفكير 
الناقد. 


15- التفكير الناقد (Critical Thinking)‏ وهو التفكير الذي يعمل على تقييم مصدافية 
cal stall‏ والوصول إلى أحكام منطقية من خلال معايير وقواعد محددة؛ محاولا 
تصويب old‏ وابراز درجة من الحساسية نحو الموقف والسياق الذي يرد فيه؛ وصولا 
إلى Jo‏ مشكلة of ila‏ فحص وتقييم الخلؤل المطرؤوحة alal‏ الفرد. 

16- التفكير الإبداعي (Creative Thinking)‏ وهو تفكير يتضمن توليد وتعديل للأفكار, 
يهدف إلى التوصل إلى نواتج تتميز بالأصالةء والطلاقة: والمرونة؛ والإقاضة؛: والحساسية 
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القصل الأول ٠‏ -_—_ 
للمشكلات. والتفكير الإبداعي يعتمد على الخبرة المعرفية السابقة al‏ 2( وعلى قدرته 
في عدم التقيد بحدود قواعد المنطق أو ما هو بديهي ومتوفع من قبل الناس. 

7- التفكيرالجانبس «(Lateral Thinking)‏ ويقصد به التفكير الذي يسعى إلى الإحاطة 
بجوانب المشكلة» من خلال توليد المعلومات غير المتاحة عن المشكلة. وقد اعتبر دي 
بونو هذا النوع من التفكير رديفاً U‏ سماه الإبداع الجاد. 

18- التفكير العامودي (Vertical thinking)‏ وهو التفكير الذي يحرك الفرد إلى الأمام 
بخطوات تتابعية ومنطقية ومدروسة بشكل جيد. واعتبر دي بونو هذا النوع من 
التفكير معيقاً للتفكير الإبداعي؛ لعدم قدرته على توليد البدائل الجديدة وغير المألوفة. 

9- التفكير التأملي (Reflective Thinking)‏ هو التفكير الذي يتأمل فيه الفرد الموقف 
الذي أمامه» ويحلله إلى عناصره؛ ويرسم الخطط اللازمة لفهمه بهدف الوصول إلى 
النتائج التى يتطلبها الموقف. وتقويم النتائج في ضوء الخطط الموضوعة. وهذا النمط 
من اا ر يكو JS‏ مع الاتكين ا سهان رس sc‏ اقات جحي أن اتك 
الناقد هو تفكير bei‏ لما يتطلبه الأخير من وضع فرضيات واختبارها بطريقة تقاربية. 

20- التفكير ما وراء المعرقي (Meta Cognitive Thinking)‏ : ويعد هذا النمط من التفكير من 
أعلى مستويات Sal‏ حيث يتطلب من الفرد أن يمارس عمليات التخطيط والمراقبة 
والتقويم لتفكيره بصورة مستمرة. كما يعد من أنماط التفكير الذاتي المتطورء والذي 
يتعلق بمراقبة الفرد لذاتهء وكيفية استخدامه لتفكيره» أي أنه التفكير في التفكير. 

21- التفكيرعالي الرتبة (Higher Order Thinking)‏ ويُعرّف التفكير عالي الرتبة ail;‏ 
التفكير الغني بالمفاهيم: Gilly‏ يتضمن تنظيماً ذاتياً لعملية التفكير. ويسعى إلى 
الاستكشاف والتساؤل خلال البحث: والدراسة: أو التغامل مع مواقف الحياة المختلفة. 


نشاصل 
- هل تستطيع تسمية أشكال أو أنماط أخرى من التفكير؟ ما هي خصائصها؟ 


- لماذا تتعدد أشكال التفكير لهذا العدد الكبير؟ 





ويمكن إعادة تصنيف إشكال الدب لتفكير المختلفة فى ضوء خصائصها على شكل نمطى 
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sS 
يمكن تصنيف أشكال التفكير ضمن الأنماط الآتية:‎ 
التفكير المجرد.‎ cas plas ‘see التفكير المحسوس‎ e] 
التفكير الاستقرائي ... مقايل ... التفكير الاستتباطى.‎ -2 
التفكير التقاربى.‎ ses Lbs «es التفكير التباعدي‎ -3 


4- التفكير الناقد ... مقابل ... التفكير الإبداعي. 
5- التفكير المعرضي ... مقابل ... التفكير ما وراء المعرضي. 
6- التفكير التحليلي ... مقابل ... التفكير التركيبي. 
7- التفكير الجانبي ... مقابل ... التفكير العامودي. 


نظريات التفكير 
لقد تطرقت غالبية النظريات والاتجاهات المختلفة في علم النفس إلى مفهوم التفكير. 
وحاولت تفسيره وفق مبادئها ومفاهيمها. ويمكن تلخيص أهم هذه النظريات كما يلي 

(عبد الهادى galg‏ حشيش وبسندی» 2003 : العتوم, 2004(: 

1- النظرية السلوكية: لم تركز المدرسة السلوكية عل تفسير التفكير بشكل مباشرء وإنما 
اعتبرت أن الخبرة أو التعلم الذي يتشكل نتيجة العلاقة بين المثير والاستجابة هي 
بمثابة التفكير. ويرى السلوكيين الجدد أن المثيرات الضمنية والتعزيزية تلعب دورا 
Lata‏ في تشكيل السلوك وحدوث التعلم» من خلال الدور الذي تلعبه هذه المثيرات في 
تنمية التفكيرء والاستفادة من معلومات الذاكرة. ويعد التركيز على الخبرة ودورها في 
التعلم بمثابة اعتراف من السلوكيون الجدد بدور التفكيرء OY‏ الخبرة لا يمكن أن تحدث 
دون التخزين في الذاكرة؛: والاسترجاع لهذه الخبرات عند الحاجة. 

2- النظرية المعرفية: تعد النظرية المعرفية من أهم النظريات التي فسرت التفكير حيث تبلور 
ذلك من خلال دراسة الأسس الفسيولوجية للمعرقة. واتجاه معالجة المعلومات: ونظرية 
بياجيه: 

أ- الاتجاه الفسيولوجي: حاول هذا الاتجاه تفسير السلوك الإنساني بشكل ale‏ والتفكير 
بشكل خاص» من خلال ربط سلوك الإنسان bes‏ يجري داخل الجسم من عمليات 
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(az!‏ 21 وں 


فسيولوجية عديدة في الجهاز العصبيء والغددء والحواس وغيرها. كما أن محاوز 
التفكير يتطلب فهم ما يجري داخل Fla‏ بدلا من التركيز على محاولة gag‏ 
كعملية معرفية مجردة. فإذا أردنا أن نفهم كيف يحل الطالب مسألة في الرياضيات 
فلا بد من دراسة الدماغ. وتتبع التغيرات التي تطرأ على دماغه خلال حل المسال 
الرياضية. ويتطلب هذا المنهج معرفة دقيقة لعمليات الدماغ ووظائفه. وهذه مهم 
بسح عدوا مع 2 Z‏ كل — .ال 
دراسة الدماغ. لذلك gle‏ دراسة التفكير تتطلب Pe‏ 
التعرف على مناطق الإدراك والانتباه» والحواس» ee‏ : 

واللغةء والذاكرةء والتعلم» وغيرها والتعرف على UE a CAU x‏ 
طبيعة تركيب هذه المناطق؛ ودورها في deri‏ ا ا 

هذه العمليات المعرفية, ومعرفة آلية انتقال ae Eu‏ 

المعلومات في هذه الأجزاء حتى يحدث التفكير. 

ب- álat‏ معالجة المعلومات: تبلور هذا الاتجاه مع تطور نظم الحواسيب والاتصالء وبداً 
العلماء بدراسة الخطوات والمراحل التي يتم من خلالها معالجة المعلومات وفق نظام 
معالجة يتسم بالتسلسل والتنظيم ويحاكي نظم معالجة المعلومات في الحاسوب. 
ولدلك فان العديد من المهتمين بالتفكير. يحاولون النظر إلى الإنسان على أنه يعمل 
كالحاسوب من حيث تكوين المعلومات ومعالجتها. ويلغة أخرى» يشترك الحاسوب 
ghasia‏ بوجود مدخلات وعمليات ومخرجات خلال التعامل مع العالم الخارجي. 
ويؤكد سولسو (1988 (Solso,‏ أن إتجاه معالجة المعلومات يفترض أن التفكير يحدث 
دنيجة سلسلة من العمليات المعرفية للمعلومات الحسية القادمة من البيئة الخارجية 
كالكشف عن المثيرات, والتعرف عليهاء واختيار الاستجابة المناسية. فعندما تسأل 
شخصا عن موقع جامعة اليرموك. فإن الاستجابة بتحديد موقع الجامعة هي خلاصة 
عملية التفكير التي ننجت عن عدد من العمليات كإدراك المثيرء وترميزه» والاسترجاع 
من الذاكرة, وتكوين المفاهيم: واتخاذ الأحكام واستخدام اللفة كما هو موضح فى 
الشكل 6. 
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الذاكرة الطويلة 


الشكل 6: اتحاه معالجة المعلومات والتفكير 


ويشير الشكل أعلاه إلى أن الفرد عندما يمارس التفكيرء أو الإدراك: أو حل 
المشكلات. فانه قد مارس الاستقبال - التعرف - والاسترجاع ضمن منظومة تتسم 
بالتسلسل والدقة. حتى يصل إلى مرحلة الاستجابة. 

ج) نظرية بياجيه في النمو المعرفي: يعتقد بياجيه أن هناك وظيفتان أساسيتان للتفكير هما 
التنظيم والتكيف. وتتمثل وظيفة التنظيم من خلال نزعة الفرد إلى ترتيب وتنسيق 
الأنشطة المعرفية بشكل متكامل» بينما تشير وظيفة التكيف إلى نزعة الفرد إلى التلاؤم 
والتالف مع البيئة الخارجية. ويتحقق التكيف من خلال التمثل والاستيعاب. حيث يتحقق 
التمثل عن طريق دمج الفرد للمعلومات داخل البناء المعرفي حتى يتحقق الفهم والإدراك 
(تغيير خارجي في صورة الشيء لتتناسب مع ما يعرفه).: بينما يتم الاستيعاب من خلال 
نزعة الفرد لتغيير تراكيبه المعرفية لتواجه مطالب البيئة الخارجية (تفيير داخلي للبنية 
L ca bun an QUI‏ البيئة الخارجية). وقد أكدت نظرية بياجيه على أهمية 
تطور التفكير وفقاً لمراحل النمو المعرضي التي تتميز بسلسلة من TUN WT NEN‏ 
عمليات التنظيم ونزعات التكيف الداخلية والخارجية في كل مرحلة, OY‏ دان 
وهذه المراحل هي مرحلة العمليات الحس-حركية؛ ومرحلة ما فبل A‏ 
SA‏ ومرسلة العتناكإناوية,وفوجلة ر 8 

eye wlan هو‎ pero EIU توف أن‎ EE E CN 
ويلعب الدماغ دوراً مباشرأ في‎ caasa النشاطات المعرفية غير المرئية التي تسير وفق نظام‎ 
تنظيمهاء بحيث تنمو وتتطور مع نمو الفرد معرفياً وفق عوامل الخبرة والنضج.‎ 
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الفصل الأول 

3- النظرية الجشطالتية: أشار كوهلر (Kohler)‏ رائد هذا الاتجاه إلى أهمية تحقية تحقيق الفهم 
الكلى للظواهر. حيث اعتبر أن الكل لا يساوي مجموع الأجزاء. وترى هذه النظرية أن 
التفكير يجب أن يتم بصورة كلية. من خلال النظرة الكلية للموقف؛ وإدراك العلاقات 
القائمة بين عناصر الموقفء. مما أدى إلى تحديد ما عرف بالتعلم بالتيصر أو 
الاستبصار الذي يعتمد على الربط بين عناصر الموقف للوصول إلى wmm‏ 
الحل. وحددت النظرية الجشطالتية عدد من العوامل التي نو تؤثر ا 
على الإدراك yp Say‏ عرفت بقوانين الإدراك مثل: قانون الصورة أ y»‏ 
والخلفية وقانون SEY!‏ وقانون التشابه. وقانون التقارب» والتي Mic‏ 
تشير جميعها إلى إمكانية تحقيق الفهم من خلال leal!‏ والمجال PA‏ 
الذي يحدث فيه will ysl‏ ومما يوجه التفكير وفق هذه القوانين. | 

4- نظرية فيجوتسكي: يعتقد فيجوتسكي أن هناك تطوراً من الأشكال الدنيا إلى الأشكال 
العليا من التفكير خلال عملية النمو والتطور. ولذلك يكون هناك انتقال للتحكم من 
البيئة إلى الفرد (من التنظيم الخارجي إلى التنظيم الذاتي). ففي أية عملية معرفية 
fis‏ التدكو ol‏ الانتباه. فإن التنظيم الذاتي يعني أن الطلبة يستخدمون العملية بهدف 
تعلم شيء: أو التكيف مع شيء ما بشكل واع. ويؤكد فيجوتسكي أن التفكير له أصل 
اجتماعي. حيث ينمو مع التطور النفسي elie‏ لذلك gle‏ أفضل أشكال التفكير 
الإنساني تمرر من جيل إلى جيل من خلال التفاعلات الداخلية بين الأشخاص الأكثر 
كفاءة مثل الاباء والمدرسبنء والأشخاص الأقل كفاءة مثل الأطفال )1989 .(Smith,‏ 





نشاط 


فكر في نظريات التفكير السالفة الذكر واختر أفضل هذه النظريات قدرة على تفسير 


التفكير؛ مع ذكر الأسباب التى أدت إلى اختيارك؟ 





أساليب التفكير 
تشير أساليب التفكير (Thinking Styles)‏ إلى الطرق والأساليب pilh ahaa‏ فى 
توظيف فدراتهم: واكتساب معارفهم» وتنظيم ed [Sal‏ والتعبير عنها Lo‏ يتلاءم مع المهمات 
والمواقف التي تعترض الفرد. فأسلوب التفكير المتبع عند التعامل مع المواقف الاجتماعية, 
قد يختلف عن أسلوب التفكير عند حل المسائل العلمية: مما يعني أن الفرد قد يستخدم 
Ste‏ اساليت في التفكيرء والتي تتوقع أن تتطور مع مرور الزمن )1992 .(Sternberg,‏ 
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التفكير 

وقد كان تورنس Jol (Torance)‏ من استخدم مفهوم أسلوب التفكير» وهو يرى أن الفرد 
يميل إلى استخدام أحد نصفي الدماغ في معالجة المعلوماتء حيث يعالج النصف الأيسر 
المعلومات المتعلقة بالمهام اللفوية بطريقة منطقية وكلية» Lal‏ النصف الأيمن فيعالج 
المعلومات المتعلقة بالإدراك والضبط العضلى بطريقة تحليلية مجزئة. وهذا ما يؤكد أن 
لكل فرد أسلوبه الخاص في التفضيل والتفكير؛ ومن الصعوبة بمكان التنبؤ بطرق تفكير 
الآخرين. كما أن أسلوب التفكير يقيس تفضيلات الناس Arg All‏ والمعرفية؛ ومستويات 
المرونة لديهم في العملء والتعامل مع الآخرين. ويشير قطامي )1990( إلى أن أسلوب 
التفكيرء كما يراه (Adler) Jai‏ هو مؤشر على أسلوب الحياة حيث أن للمثقف أسلوب 
حياة يختلف عن الرياضي من حيث درجة النشاط والحركة: أو الوحدة والتفاعل مع الآخرين. 

ويعزو ستيرنبرغ )1992 (Sternberg,‏ نجاح الطلبة أو فشلهم إلى سوء الانسجام بين 
طرق وأساليب التدريس المتبعة؛ وبين الطرق التي يفكر بها الطلبة أكثر من كونه يعزى إلى 
قدرات الطلبة أنفسهم. ولذلك حمل المعلم مسؤولية تعليم الطلبة بطريقة تنسجم مع 
أساليب تفكيرهم ما أمكن. 

ولقد ظهر العديد من نظريات أساليب التفكير؛ منها نظرية مندكس (Mindix)‏ التي 
تشير إلى أن أسلوب التفكير هو طريقتنا الخاصة في معالجة المعلومات» ونكتسب بها 
الخبرة والمعرفة ونعبر عن ذواتنا. كما أن هنالك نظرية هاريسوم وبرامسون (Harison‏ 
and Bramson)‏ التى صنفت أساليب التفكير إلى مجموعة من الطرق التفكرية التى 
يتعامل الفرد من خلالها مع مشكلاته ومواففه الحياتية لتشمل أساليب التفكير التركيبي؛ 
والعملي» والواقعي.والمثالي. والتحليلي (حبيب؛ 1995). 

أما النظرية الأكثر شيوعا ox Suis.‏ فهي نظرية السلطة الذاتية العقلية لستيرنبيرغ: والتى 
تقوم على فكرة محاكاة أشكال السلطة في العالم لتحدد BW‏ عشر أسلوباً في التفكير 
ضمن خمسة مجالات هى )1988 Sternberg,‏ : البدارين» 2003(: 
(i‏ الجانب الوظيفي للسلطة: ويشمل هذا المجال أساليب التفكير الآتية: 

]- الأسلوب التشريعي: ويميل صاحب هذا الأسلوب إلى عمل المشاريع؛ وكتابة arail‏ 

والشعر. والموسيقى وغيرها. | 
2- الأسلوب التنفيذي أو الاجرائي: ويميل صاحب هذا الأسلوب إلى كتابة eigo aM‏ 
والتقارير. والتصاميم الفنية. 
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الفصل الأول 
3- الأملوب القضائي: ويميل صاحبه إلى التقييم. وإصدار الأحكام, ډانتتاد الآخرين. 
ب) أشكال السلطة: ويشمل هذا المجال: 
-l‏ الأسلوب الملكي: ويميل الأفراد هنا إلى الانهماك في عمل als‏ وتوجيه كامل طافاتهم 
نحو إنجاز هذا العمل بدقة عالية. 
2- الأسلوب الهرمي: ويميل صاحب هذا الأسلوب إلى ترتيب أولويات عملهم. للقيام باكير 
عدد ممكن من الأعمال. 
3- أسلوب الأقلية: ويميل الأفراد هنا إلى تنفيذ الكثير من المهام في نفس الوفت. دون 
تحديد أولويات عملهم. 
4- الأسلوب الفوضوي: ويميل الأفراد في هذا الاسلوب إلى استخدام طرق عشوائية 
وخوضوية جي ترتيب أولود egies ca‏ 
ج) مستويات السلطة: ويشمل هذا المجال: 
[- الأسلوب الشمولي العالمي: ويميل الأفراد إلى التركيز على العموميات؛ والتجريدات في 
التعامل مع الإحداث اليومية. 
2- الأسلوب المحلي: ويميل الأفراد إلى التركيز على التفاصيلء والدلائل الحسية المباشرة. 
د ) مدى السلطة: ويشمل هذا المجال: 
~l‏ الأسلوب الداخلي: ويعمل الفرد بشكل فردي خاص. وبعزلة عن مشاركة الآخرين فى 
l diae‏ 
2- الأسلوب الخارجي: ويميل الفرد إلى مشاركة الآخرين في أعمالهم: ومواجهة المشاكل 
التي يواجهونها في الحياة العامة. 
ه) النزعة إلى السلطة: ويشمل هذا المجال: 
[- الأسلوب التحرري: يميل الأفراد هنا إلى تحدي كل ما هو تقليدى؛ وعمل الأشياء 
بطريقة جديدة ومبدعة. l‏ 
2- الأسلوب التقليدي: ويميل الأفراد هنا إلى عمل الأشياء بالطرق التقليديةء وبالطرق 
التي تم تجريبها سابقا. 
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أخطاء التفكير ومعوقاته 
أخطاء التفكير: 
يؤكد دی بونو )1986 (De Bono,‏ أن الأطفال بشكل خاص يرتكبون الكثير من أخطاء 

التفكيرء التي يجب على المربين الانتباه لهاء ومحاولة تجنبهاء بهدف ضمان تحرير الأطفال 

من التفكير الخاطئء وتعزيز أشكال التفكير المنطقي والمتسق؛ لتكون مخرجات التفكير 

واقعية ومفيدة. وقد لخصت قطامي (2003) الأخطاء التي يمكن للمتعلم ارتكابها وهي: 

-l‏ التحيز: وفيها يظهر الفرد اهتمام في جزئيات من الموقف أو المدخلات التعليميةء مما 
يحول دون الاهتمام والفهم الكلي للمواقف. 

2- السلم الزمني: وتتمثل في توجيه تفكير المتعلم إلى فترة زمنية محددةء ترتبط بالفكرة . 
التي يحاول معالجتهاء مع إهمال الاهتمام بالفترات الزمنية الأخرى» التي يمكن أن 
تكون هامة للموقف أو الفكرة. 

3- التفكير التمركز حول الذات: ويتمركز التفكير حول الفرد. وحاجاتهء وخبراته الذاتية. حيث 
يعتبر أن ما يراه هو الصحيح: ولا يعترف بأية وجهات نظر أخرى. 

4- التكبر والغرور: وتتمثل في تعصب الفرد لأفكاره» وتعدم تقبله لأية أفكار جديدة أو بديلة. 

5- الأحكام الأولية: وتتمثل في تمسك المتعلم بالأفكار والأحكام الأولية التي يصل إليها عند 
بداية التعامل مع موقف أو ظاهرة معينة؛ دون البحث عن الأسباب والأدلة التي تدعم 
أو تدحض 45,59 الأولية. 

saint -6‏ المضاد: وتتمثل في تبني أفكار وأراء مضادة لشخص أو موقف ماء وذلك لغاية 
المعارضة أو محاولة إبطال صحة الرأي الآخر. 

7- اندماج الذات: وتتمثل في افتقار المتعلم للموضوعية في 
التفكير؛ فلا يستطيع تجريد نفسه من الموقف الذي يناقشه: 
بل يعتبر كل شيء منعكس ومؤتر عليه شخصيا. 
معوقات التفكير: 
تشير العديد من المراجع إلى عدد من المعوقات أو الأسياب أو الحالات التي تؤدي إلى 

فشل التفكير ومن أهمها (جروانء 2002 : ويلبرج وآخرون. 1995 : Sternberg and‏ 

:(Spear, 1996 





37 
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الأفكارء أو التعبير عن الآراء والاتجاهات في المواقف التعليمية. 
T NN‏ تحقيق الطموح العالى أو أهداف ea‏ هي ميزات cell à dala‏ 
الصفى الفعال. 

3- استخدام المهارات الخاطئة في مواقف التعلم الصفي يعمل على الحد من تنمية التفكير 
وتحقيق النجاح: أو الوصول إلى درجات عالية من الإتقان. 

4- عدم القدرة على تحويل الأفكار إلى سلوكيات عملية أو لفظية تحد من الوصول إلى 
الإتقان أو توليد الإحساس بالإحباط واليأس. وخصوصا أن المتعلم يعي ويعرف أنه قادر 
على إنجاز المهمةء أو المشاركة في النقاش paral}‏ ولكنه لم يستطع القيام بذلك. 

5- التركيز على العمليات والإجراءات المحددة من قبل المعلم للتعلم: أو النقاش الصفيء أو 
أداء الواجبات. أكثر من التركيز على المنتج النهائي للأفكار أو الواجبات» وإكمال 
المهمات المتوقعة من المتعلم. حيث غالبا ما يكون المنتج النهائى هو ما ينال التقدير 
والشاء أو التقييم للمتعلم. 

6- يعاني الكثير من الطلبة من مشكلة المبادرة والمبادأة فى مواقف التفاعل والنقاش 
الصفي» نتيجة الخوف من النقد والتقييم: أو الفشل أمام ap SW‏ فيضيع الوقت فى 
التردد حول قرار ASLAM‏ والتفاعل الصفيء والإحساس السلبي بالفشلء أو الشعور 
بالضيق. 

7- عدم القدرة على التركيز و تشتت تشتت الانتباه تعد من أكثر معيقات التفكير, ٠‏ ودلك لعدم فدرة 
المتعلم على متابعة alll‏ أو النقاش والحوار الذي يدور بين الطلبة والمعلم. مما يجعله 
ينخرط في أنشطة ذاتية بعيدة عن جو التعلم. 

8- تدني eine eT‏ ا E‏ المنخفضة تعمل على إحجام 
ell‏ عن المشاركة وانحاز المطلوب. وتبعى ي المتعلم دائمأ في داشر 2 الشف بقدرأته T‏ 
الدوام» كما أن الثقة العالية تعمل على فشل المتعلم في الاعتراف بأخطائه؛ أو اعترافه 
بحاحته إلى إعادة النظر بمواففه وتعديلها. 


9- تركيز المناهج والكتب المدرسية على فلسفة مفادها أن حشو عقول الطلبة بالمعلومات 
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والمعارف المختلفة كفيل بتنمية التفكير وتطويره؛ دون اللجوء إلى أساليب واستراتيجيات 
وأنشطة محددة. تعمل تنمية التفكير الفعال بمختلف مستوياته . 

10- التركيز على دور المعلم كناقل للمعلومات يقدمها للمتعلمين بطريقة استقبالية آلية؛ من 
خلال أسلوب المحاضرة؛ دون أعطاء المتعلمين الفرصة لترتيب الأفذكار. وتنظيمهاء وطرح 
الأسئلة؛ والتفكير العميق بالمادة التعليمية. ومحاولة دمجها في بناءهم المعرفية. 

11- تباين تعاريف التفكير ومهاراته والأنشطة والاستراتيجيات الفعالة في تنميته بين 
المختصين والمعلمين: مما ينعكس L.L,‏ على ممارسات المعلمين واهتماتهم واتجافاتهم 
نحو تعليم التفكير والتدريب عليه. 

2- عدم الاهتمام والتدريب الكافي الذي يتلقاه طلبة كليات التربية وتأهيل المعلمين على 
طرائق واستراتيجيات تعليم التفكيرء والانتقال من دراسة التفكير بطريقة نظرية 
تقليدية إلى طريقة عملية تطبيقية:؛ لينقل هؤلاء المعلمين والمتدربين مهاراتهم إلى 
طلبتهم في المستقبل. 

3- التركيز فى النظام التربوي المدرسي أو الجامعي على تحقيق الأهداف والمهارات 
المعرفية الدنيا مثل: الحفظ والتذكر والانتباه والفهم على حساب مهارات التفكير العليا 
مثل مهارات التفكير الناقد والإبداعي وما وراء المعرفي. 

14- المعتقدات الخاطئة حول التعلم التلقائي والذاتي لمهارات التفكير دون بذل أي جهد 
إضافي: اعتقادا أن مثل هذه المهارات هي نتيجة حتمية لعملية التعلم الأكاديمي في 
المدرسة أو الجامعة. 


dobai 


فكر في دور المعلم في تنمية التفكير لدى الطلبة. هل هنالك معيقات أخرى تتوقع ان 


يواجهها المعلم داخل غرفة الصف؟ 
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الفصل الثاني 
تنمية التفكير 


1- تتمية التفكير وتعليمه 
2-الانجاهات النظرية لتعليم التفكير 
3- أساليب واستراتيجيات تعليم التفكير ونتميته 


4- طرق واستراتيجيات مقترحة لنتمية مهارات التفكير 
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ween‏ التفكير 

Teaching of Thinking: تعليم التفكير‎ 

aule 353) وائريين بخضوصض‎ ead ييخ‎ LeLes| أن هثالك‎ Lisl ull cry ght 
وتطوير المهارات التفكيرية لدى جميع أفراد المجتمع» وفي جميع المراحل العمرية: خاصة‎ 
بناء جيل مفكر, آخذين بالاعتبار أن هذه‎ orgs لدى طلبة المدارس والجامعات: وذلك‎ 
التفكير‎ GY المهمارات لا تنمو تلقائياً. ويؤكد ذلك دى بونو )1989( أنه يمكن تعليم التفكير؛‎ 
يبسط الأشياء والمواقف» ولا يعمل على تعقيدهاء و يجب أن ننظر إليه كعملية بسيطة‎ 
وآليةء وأن ذلك لن يتم إلا من خلال تعليم التفكير.‎ 

وأجريت العديد من الدراسات والبرامج حول مهارات التفكير الأساسية: والمركبة أو 
العلياء وذلك لإلقاء مزيد من الضوء عليهاء وإضفاء مزيد من الفهم حولها. وللتآكد من 
فاعلية fis‏ هذه البرامج. حيث أجريت دراسات عديدة حول مهارات التفكير الأساسية 
كاكتساب المعرفقة. وتذكرهاء وترميزهاء واستيعابيها. كما أجريت دراسات أخرى حول 
التفكير الناقد. والتفكير الإبداعي. وحل المشكلات. واتخاذ القرارء كمهارات تفكير hle‏ أو 
مركبة. إلا أنه حديثاًء ومنذ منتصف سبعينيات القرن الماضي: 
ظهر مفهوم جديد من مفاهيم التفكير وهو التفكير ما وراء 
المعرفي» ليضيف أو ليكمل الصورة. حول عمليات التفكير, 
ومهاراته. ونشاطاتهء والذي يعد من أرقى أنواع أو مستويات ۽ 
التفكير. وليفتح بذلك مجالاً واسعاً من ou Sail‏ فى إجراء إ١(‏ 
الدراسات. للوصول إلى فهم أوسع لهذا النوع من التفكير GF‏ 
(الجراح» 2003). 

وتميز قطامي )2003( بين تعليم التفكيرء وتعليم مهارات Sail‏ حيث تعتبر تعليم 
التفكير محاولة لتهيئة po pall‏ والمواقف. وتنظيم الخبرات» التي تتيح الفرصة للمتعلم 
للتفكير الفعال»ء وتوظيف العمليات الذهنية المختلفة. أما تعليم مهارات التفكير فتتضمن 
اعتبار التفكير مهارة كجميع المهارات الأخرى القابلة للتعلم والتدريب» مما يتطلب تعليم 
المتعلم استراتيجيات وعمليات ذهنيةء تتناسب والمهمات التي يقوم بتنفيذها . 

وركز العلماء على وضع الاستراتيجيات والآليات التي تساعد على تطوير التفكير بشكل 
vale‏ والتفكير ومهارات التفكير العليا بشكل خاص. ويركز (Lipman, 1991) gled‏ على 
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الفصل الثاني 
معرفة ما الذي يمكن فعله لتوليد التفكير AG JE Sle‏ وما الذي يمكن فعله لجعل التربية 
نقدية وإبداعية. وتقويمية أكثر للنشاطات أو الممارسات الخاصة بها. ويوصي بإدخال 
الفلسفة إلى المنهاج المدرسي» بحيث ينشفل الطلبة في قضايا وحوارات فلسفية: وهذا 
بدوره يحرضهم على التفكير عالي الرتبة في غرفة الصفء عندما تتحول إلى مجتمع 
تقص. حيث يصغي التلاميذ بعضهم إلى بعض بإحترام؛ ويبنون على أفكار بعضهم Lan‏ 
نما is dpt d deno satu‏ 

وينظر دى بونو )1994 (DeBono,‏ إلى التفكير على أنه مهارة ذهنية يُمكن أن تتحسن 
بالتدريب والمراس والتعلم: ويتم ذلك بإعداد المواقف, وتنظيم الخبرات المناسبة: بحيث 
تكسب الفرد المتعلم المعارف والمعلومات التي تتفاعل في ذاته: وتقوده إلى البحث عن 
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| لتفكيرء والتدريب caule‏ وما هو العمر المناسب الذى يجب أن يبدأ التدريب $448 
ويلعب المعلم الدور الرئيس في تنمية وتهيئة الجو النفسي المناسب للتدريب على التفكير 
وتعلم استراتيجياته بدلا من التركيز على الحفظ والتلقين. وتشير قطامي (2003) إلى أن 
دور المعلم في تعليم التفكير يمكن أن يتحقق من خلال: 
1- تزويد الطلبة بالتغذية الراجعة المناسبة عن أدائهم سواء كانت إعلامية إيجابية؛ أو 
تصحيحية ليبقى المتعلم في مساره الصحيح نحو تنمية التفكير. 
2- توجيه المتعلم بالفرص المناسبة للتعلم المستقل وللوصول إلى الأهداف المرجوة. 
3- توفير طرائق واستراتيجيات مناسبة للتعامل مع المواقف والمشكلات التي تعترض طريق 
مبررات التدريب على التفكير وتعليمه: 
يتساءل العديد من علماء النفس عن أسباب تعليم التفكير لدى الأطفال أو البالغين: 
وتعد هده المبررات كديرة حيث توجحزها فطامي )2003( بالأسياب الآتية: 
[- تعليم الأفراد مهارات جديدة تساعد على التكيف مع الأسرة والمدرسة وظروف الحياة 
المختلفة. 
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3- تعليم التفكير يساعد الفرد في التركيز على وظيفة التفكير أكثر من نتاج التفكير. 

4- يساعد الفرد على تطوير منتجات جديدة ومبدعة؛ تفوق في أهميتها حفظ المعلومات 
التي أنتجها gy Wl‏ 

5- يوجه المعلمين والطلبة والمناهج الدراسية نحو التركيز على أسلوب التفكير enl a‏ أكثر 
من التركيز على عمليات تذكر المعلومات. 


7- يعمل على تهذيب قدرات الأفراد» ويساعدهم على مواجهة متطلبات الحياة والمستقيل. 





9- يحسن مستوى الأداء الأكاديمى والوظيفى للأفراد. 


10- يعمل Jl 9222 83b) T"‏ 2 بالحيوية والنشاط والفعالية العالية. 





ans 
تدريب الأطفال على التفكير‎ 
يشير ويلبرج )1995( إلى أن أكثر الفئات حاجة إلى تعلم التفكير والتدريب عليه هم‎ 
والأطفال ذوى التحصيل المنخفض أو الأقل حظأ كما يسميهم. كما‎ ale الأطفال بشكل‎ 


يشير إلى أن aia‏ الأطفال من الطبقات الاجتماعية والاقتصادية الدنياء هم أكثر dole‏ 
لتعلم التفكيرء لأنهم يتعرضون لمثيرات سلبية مثل كثرة مشاهدة التلفازء بينما يتعرض 
أطفال الطبقات المتوسطة والعليا إلى القراءة والمناقشات المكثفة ووسائل الإعلام 
المختلفة بشكل تلقائي وموسع. 





الأنجاهات النظرية لتعليم التفكير 
إتجاهان رئيسان لتعليم التفكيرء يعكسان نوعان من برامج تعليم مهارات التفكير وهما: 
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]- برامج تدريس التفكير من خلال تنظيم أو نظرية محددة لا ترتبط بمنهاج محدد وإنما 
تأتى مكملة للمناهج والكتب المدرسية مثل برنامج كورت لدي بونو (De Bono)‏ وبرنامج 
ليبمان (Lipman).‏ وغالبا ما تكون المهارات التي يدرب عليها الطلبة مستقلة عن 
المنهاج ويتم تحقيق الهدف في فترة زمنية محدودة. أن يتم تعليم مهارات التفكير 
بشكل مباشر من خلال مواد تعليمية إضافية؛ بحيث لا يتداخل تعلم المهارات مع تعلم 
المحتوى: أو من خلال محتوى دراسي منفصل عن المقررات الدراسية. أي أن يتم تعليم 
التفكير كمنهاج مستقل (السرورءة199). 

2- برامج حول موضوعات أو مقررات دراسية محددة تقدم مع المنهاج أو دليل المعلم لتفعيل 
التدريس من أجل تنمية التفكيرء fis‏ برامج بيير (Beyer)‏ حيث أن محتوى الدرس 
الذي تعلم به مهارات التفكير هو جزء من wing cl gill‏ تحقيق الأهداف عبر فترات 
dria}‏ طويلة نسبيا . 
أما أصحاب الاتجاه الأول ومنهم دي بونو (DeBono)‏ فيرون أنه لكي تكون مهارات 

التفكير ذات نواتج Aleta‏ فلا 33 من تعليمها على أساس أنها موضوع مستقل عن غيره من 

المواضيع من خلال برامج خاصة مستقلة عن البرامج الدراسية. 
ويعد برنامج كورت Gal‏ دي بونو (DeBono)‏ من أشهر برامج التفكير المعروفة Lille‏ 

Vl‏ حيث يمكن تطبيقه بصورة مستقلة عن محتوى المنهاج ولجميع المراحل التعليمية 

المختلفة. كما يمكن تقديمه على شكل وحدات أو دروس متدرجة ضمن فترة الحصة 

الصفية )45 دقيقه). وتتوزع دروس البرنامج إلى ستة وحدات رئيسة وهي توسيع الإدراك: 

التنظيم: التفاعلء الإبداع: المعلومات والمشاعر. والعمل (جروان: 2002). 

ويؤكد أصحاب الاتجاه الثاني على أن مهارات تعليم التفكير يجب أن تد de‏ في 
المنهاج المدرسي منذ رياض الأطفال. ويرون أنه من الممكن تعليم التفكير من خلال المنهاج 
نفسه. OU‏ يدخل تعليم التفكير في منهاج القراءة والرياضيات. ويبرر أصحاب هذا الاتجاه 
وجهه نظرهم OL‏ العمليات العقلية يتم تعلمها وتعزيزها بالطريقة ذاتها مهما كان المنهاج 
الدراسي؛ ويعد باير )1987 (Beyer,‏ من أكبر المؤيدين لهذا الاتجاه. حيث يقترح تعليم 

مهارات التفكير من سياق تعليم المواد الدراسية. 
ويبرر ويلبرج )1995( ضرورة 35-91 بالاتجاه الثاني OY‏ التدريس من أجل تنمية التفكير 

من خلال المناهج الدراسية يحقق الأهداف التالية: 
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]- يساعد المتعلم على تنمية مدركاته الاجتماعية وطرق اكتسابه للمعرفة. 
2- يساعد على دمع التعلم نحو التفاعل والمشاركة مع زملائه بطريقة فعالة. 

في مجالات أخرى. 

تلك المادة الدراسية. 
أساليب واستراتيجيات تعليم التفكير وتنميته 

يعد استخدام استراتيجيات التفكير وأساليبه أحد الواجبات المتوقع من المعلم إنجازها 
أن العديد من استراتيجيات التفكير, قد لا تصلح للتطبيق المباشر من قبل المعلم لقصر 
الحصة الصفية أو لعدم توفر الإمكانيات اللازمة للمعلم لتطبيق مثل هذه الاستراتيجيات. 
لذلك قد يلجأ بعض المعلمين إلى تطبيق بعض الأنشطة والإجراءات الذهنية المحدودة 
التدريس الا عتيادية. 

ويتوفر في الأدب النفسي والتربوي العديد من الاستراتيجيات التي يمكن للمعلم 
استخدامها. حيث يتسم بعضها بالبساطة والسهولة في التطبيقء وأخرى غاية في التعقيد 
والتفصيلات العديدة. وفى كل الحالات فإن الاستراتيجية الجيدة يجب أن تتضمن 455 
2001(. 
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الشكل 1: عناصر الإستراتيجية الجيدة 






البداية 
والنهاية 


وتشكل الخطوات المكون الأول ALY‏ إستراتيجية لتعليم التفكير» حيث يجب أن تحتوي 
على وصف واضح للخطوات الرئيسة والفرعية التي يجب على المعلم والمتعلم إتياعها 
لتحقيق أهداف الإستراتيجية وفق نظام أو تسلسل محدد. أما المكون الثاني فهو القواعد 
والمبادئ التي تحكم أداء الفرد خلال عملية التعلم مثل تحديد كيف تبدأ الجلسة ومتى 
تنتهي» ومتى تستخدم الإجراءات المختلفةء وكيف يتصرف الأفراد في حالة الطوارئ أو 
الحالات غير المتوقعة. Lai‏ المكون الثالث فيشمل المعرفة والمحتوى الذي يحدد الإجراء 
المطلوب ومعابيره وطرق تحليله. 
وتحدث العديد من علماء النفس عن الأساليب والاستراتيجيات العامة التي تم 
استخدامها فى تنمية التفكير لدى المتعلمين مثل: 
1-الأساليب المعرفية (Cognitive Styles)‏ وتشير إلى الأساليب والطرق المفضلة التي 
يستخدمها الأفراد لمعالجة المعلومات. لتصف النمط التقليدي لتفكير الفردء وإدراكه: 
وطرق تصرفه في مواقف معينة. حيث يعرف تينت )1988 (Tennat,‏ الأسلوب 
المعرفي على أنه عادات الفرد في حل DIEM‏ والتفكيرء والإدراك والتذكر. | 
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وتكن وزملاؤه )1977 (Wit kin, et al.,‏ فيعرفون الأسلوب المعرفى على أنه سمة 
شاملة تظهر في قدرات الفرد الإدراكية؛ وتعبر عن طريقته الخاصة في التفكير 
والتعامل مع المعلومات من حيث استقبالهاء وترميزهاء والاحتفاظ بها واستخدامها. 
وتشير الدراسات إلى أن التدريب على الأساليب المعرفية يعمل على تنظيم الإدراك 
والعمليات المعرفية الأخرى: لتحدد أسلوب خاص ومميز للفرد» يتمثل بأسلوب مميز 
في معالجة هذه المعلومات وإدراكهاء من خلال عمليات التفكيرء والتذكرء وحل 
«c» S‏ واتخاذ القرارات وغيرها. ويشير بوركوسكي )1990 (Borkoski,‏ إلى أن 
الطلبة us‏ اسر اتخات لرثاء الأوتاظات بين المعرقة الحديئة والمفرفة القديية: 
وأنهم يمتلكون مهارات فوق معرفية لضبط تفكيرهم أو ممارسة ما يعرف ب 'تعلم 
التعلم". ولتحقيق ذلك فإن الطلبة يطورون أسائيب في التعلم تساعدهم على ضبط 
التفكير وتوجيه عملية التعلم. 

2- استراتيجيات التعلم «(Learning Styles)‏ ويمكن للمعلمين استخدام استراتيجيات 
عديدة في التعلم من أجل تنمية التفكير عند المتعلمين كالتركيز على استراتيجيات 
تنشيط الذاكرة: والمفالتحة العرقية الحميقة للمعلومات: 23553 السعة Ae allg‏ 
المعرفية أثناء عمليات cole!‏ وتركيز الانتباه. 

3- استراتيجيات تنمية أشكال التفكير: تسعى العديد من الدراسات إلى تطوير استراتيجيات 
وبرامج محددة تسعى إلى تطوير أنماط التفكير المختلفة» من خلال محتوى دراسي معين 
أو من خلال مواد تعليمية خاصة تعد لغاية محددة» وتستخدم استراتيجيات مثل 
iua zl‏ ولعب الأدوارء والتمثيل؛ والعصف الذهني» والأسئلةء وحل المشكلةء والنقاش 
الجماعي وغيرها. وقد ساهمت العديد من هذه الدراسات في تطوير برامج خاصة 
لتطوير أشكال التفكير المختلفة كالتفكير المنطقي» والمجرد؛ والاستدلالي؛ 
والاستنتاجي» والاستقرائي؛ والإبداعي: والناقد. والتأملي» وما وراء المعرضي. 

وتستخدم استراتيجيات تعليم التفكير من قبل المعلمين من أجل تحسين فهم المتعلمين 
والتعلم Bags‏ تحقيق الاستخدام الفعال للمعلومات والمعرفة المتوفرة. ومساعدة الطلبة على 
ممارسة الضبط الذاتي خلال عمليات التفكير. ويمكن تصنيف هذه الاستراتيجيات إلى 
أربعة أنواع وهي: 

(Thinking Through Thinkpoints): استراتيجيات التفكير من خلال دلالات التفكير‎ -l 
وتهدف إلى مساعدة الطلبة على تحديد بعض المواضيع في المنهاج التي تسمح بالتأمل‎ 
والتطوير. ومحاولة تحليل هذه المواضيع بطريقة نقدية ومبدعة.‎ 
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2- استراتيجيات الميل للتفكير (Thinking Through Dispositions)‏ وتهدف pas‏ 
الاستراتيجيات إلى تمميق وتنمية مهارات التفكير لدى الطلية. وتحلوير انجاهاتهم. 
وعاداتهم. وحالتهم العقلية والمزاجية نحو تنمية مهارات النضكير. 

3- استراتيجيات تنمية التفكير من خلال انتقال أثر التعلم (Thinking Through Transfer)‏ 
وتهدف هذه الاستراتيجيات إلى تعزيز وتعميق التعلم من خلال das;‏ معرقة الطلية وما 
يتعلمونه داخل غرفة الصف مع المواقف والقضايا التي يتعاملون بها خارج المدرسة. 

4- استراتيجيات تنمية التفكير من خلال التقييم (Thinking Through Assessment):‏ 
bas‏ هله le JCUR‏ إلى قسية Geers Ab S55‏ مهومن SLE‏ 
التصاميم الإجرائية. وتبني إجراءات التقييم الذاتي والخارجي. 


اسسراتيجيات تطوير التشكير: 

يلااحظ أن هنالك العديد من الاستراتيجيات التي تساعد 
على تنمية التفكير منها ما يعمل على تنمية مستويات التفكير. 
الأساسية مثل الحسي والمنطقي والمادي والعملي» ومنها ما 
يساعد على تنمية مهارات التفكير العليا مثل التفكير الناقد. 
والإيداعي. وما وراء المعرضي وعالي الرتبة (عدس. 2001: 
العتوم. 2004 : )1997 Blakey &Spence, 1990: Huitt,‏ 





أ- أساليب تنمية الشروة اللفوية: وتتمثل في عدد من الأنشطة اللغوية (fis‏ إعطاء SLASH‏ 
المرادفة أو المتضادة. أو تكميل أكبر عدد من الكلمات من خلال حروف معينة, أو تشكيل 
أكبر عدد من الجمل من خلال عدد محدد من الكلمات 

2- التخطيط والتنظيم الذاتي: من الصعب أن يتوم المتعلم بالتخطيط وتنظيم ذاته دون 
مساعدة. لدلك لا بد من تدريب المتعلمين على ذلك من خلال تقدير الوقت aU‏ 
وتنظيم الموادء وجدولة الإجراءات الضرورية JLESY‏ النشاط. 


“ 


3- طرح الأسئلة: ان القدرة على طرح الأسئلة يعمل على صقل التفكير وتوجيهه بطريقة 
تعطي الفرصة للمتعلمين لتطوير أسئلة تتعلق يما يدور حولهم أو حول مشاعرهم 
ومعتقداتهم» وطرحها على أنفسهم Val‏ ومن ثم طرحها على الآخرين في جلسات 
الحوار والنقاش. 

4- قراءة القصة: أن أسلوب قراءة القصة يساعد على تنمية التفكير من خلال التوقف 

للتعرف على مشاعر بطل القصة والأسباب التي أدت إلى ممارسات القصة وأحداتها 
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مما يستثير تفكيرهم ويجعلهم يفكرون بطرق مجردة: وتفتح الباب أمامهم للاإبداع 
والتحليل والنقن انط 

5- الألعاب والدمى والتمثيل: تساعد TX‏ الأطفال T‏ لعب الأدوار والتمتيل وتئمية 


على تخيل مواقف وسمات جديدة تناسب الموقف الذي يمثله. 


نشاط 


صمم نشاط باستخدام دمى الأطفال يمكن ممارسته داخل غرفة الصف بحيث يعمل على تنمية 





التفكير لدى الطلبة؟ 


6- التوجيه الذاتي: مساعدة المتعلمين على تطوير وإعداد أنشطة خاصة iag‏ وبسرعة عاليةء 

7- الحوار وجماعات النقاش الجماعي: يعسر nakal‏ وتوليد الأفكار, والعصف الذهني من أهم 
الأساليب التى تساعد على تنمية تفكير Lal BVI‏ لأنها تتيح لهم الفرصة لأن يسمعوا 
أفكار الآخرين والبناء عليهاء وتبني أفكار Base‏ وبالتالي التعبير والدفاع عنها أمام 
المجموعة. كما تنمى هذه الأساليب مهارات dele‏ للتفكير كمهارات الاستماع؛ والإفناع: 
والانتباه التي لا بد من ممارستها خلال جلسات الحوار الجماعي. 

8- استخلاص عمليات التفكير: ويتضصمن مراجعة النشاطات؛ وجمع المعلومات عن عمليات 


9- تقويم الذات: ويمكن استخدام دليل خبرات التقويم الذاتي» وذلك من خلال اختبار الفرد 
نفسه Lats‏ وبشكل تدريجي يصبح التقويم الذاتي أكثر استقلالية» وبعدها تنقل 
oly Sul‏ ال ماقف Agile‏ مما :يظون من blige‏ الكفگي ر ahay ade Cada‏ 
ويضمن التقويم إعطاء الفرصة للمتعلم لمراقبة تعلمه وتفكيره من خلال إعطاء المتعلم 
فرصة للتعلم والتفكير مع زميل آخر. 

0- صياغة التنبؤات: جعل المتعلمين يعملون ويقترحون تنبؤات عن المعلومات التي يقرأونها أو 
يسمعونها من المعلم» أو مجموعات النقاش والتفاعل الصفي. وصياغة التنبؤات تعمل 
على تنمية التفكير الناقد والمجرد» فينتقل المتعلم من مجرد متلقي للمعلومات والمعرفة 


إلى مشارك فعال يقدم تفسيرات بديلة لمواقف التعلم. 
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1 1- المعرفة حول التعلم: إعطاء الفرصة للمتعلمين لريط الأفكار وإثارة البنية المعرفيةء فمن 
المهم أن يكون لدى المتعلم معرفة جيدة حول ما تعلمه؛ وتحديد الأهداف التي حققها 
والتي بحاجة إلى تحديدها على Gall‏ القريب أو البعيد . 

yas -12‏ المعرفة: إطلاع المتعلمين على كيفية نقل المعرفةء والاتجاهات. والمهارات. والقيم إلى 
مواقف الحياة الأخرى. ويتم التركيز هنا على مهارة التطبيقء وانتقال أثر التعلم إلى 
مواقف أخرى مشابهه. 

13- الحديث عن التفكير: وهي من الاستراتيجيات المهمة لأنها تزود الأفراد بمفردات 
تساعدهم في وصف عمليات تفكيرهم مما يساعد على تقوية مهارات التفكير العليا 
كالتفكير ما وراء المعرفي من خلال ممارسة التخطيط والضبط والتقويم. 

14- حدد ما تعرف وما لا تعرف: حيث يتوجب على الفرد في بداية أي نشاط أن يتخذ قرارا 
حاسماً يتعلق بما يعرف وما لا يعرف لتحديد ما الذي يريد معرفته بعد الانخراط في 
نشاط معين سواء كان فردياً أو جماعياً. 

15- التعبير عن المشاعر وإدارتها أوقراءة مشاعر الآخرين: يعتبر علماء الذكاء الانفعالي أن 
ممارسة عملية التدريب على التعبير عن المشاعرء وإدارة الانفعالات: والتمييز بين 
التعبيرات الانفعالية للآخرين لا يساعد في تطور النضج الانفعالى badd‏ وإنما يساعد 
على تنمية التفكير وتطوره» على اعتبار أن الضبط الانفعالى هو مؤشر على التكيف 
السليم الذي يسمح بإزالة المعوقات أمام التفكير الفعال. 
ويقترح بول )1990 (Paul,‏ عدد من الطرق التي تعزز مهارات التفكير الأساسية والعليا 

وهي: 

1- إتاحة الفرصة لممارسة أشكال Saul‏ المختلفة كالتفكير التأملي والإبداعى فى حالات 
ومواقف من الحياة الواقعية للطلبة. 0 

2- تشجيع التعاون والتفاعلات الاجتماعية بين التلاميذ والمعلمين: حيث نحا gayah‏ 
المناسبة للطلبة للتعبير عن الرأي والدفاع عن الإجابات واحترام آراء الآخرين. 

3- تشجيع الاكتشاف» وحب المعرفةء والاستقصاءء ومسؤولية المتعلم عن تعلمه. 

4- النظر إلى الفشل كفرصة للتعلم؛ وتشجيع الجهد وليس الأداء فقطء GY‏ الجهد الجيد 
سيقود إلى أداء جيد في النهاية. 
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تنمية SAAN‏ 
طرق واسترائنيجيات مقترحة لتنمية مهارات التفكي 
C393‏ حلقات التفكير المتصلة لستيرتبرغ: 
يشير ستيرنبرغ المشار اليه في ويلبرج )1995( إلى أن العديد من استراتيجيات تنمية 
التفكير تثير الضجر وغير واقعية من حيث ارتباطها بالحياة اليومية للناس. ويقترح 
ستيرنبرغ نموذجا محسوساً قابلا للاستخدام فى الحياة اليومية ضمن خطوات تفكيرية 
متصلة تصلح للطلبة في جميع مراحل التعليم. وهذه المراحل أشبه بمراحل حل AI AM‏ 
ولكنها فعالة أيضا في تنمية التفكير. كما يعتقد ستيرنبرغ أن التفكير الذي نحتاجه في 
مواجهة المشكلات وحلها بطريقة صحيحة هو تفكير على شكل حلقات دائرية Y‏ على شكل 
خط مستقيم» OY‏ نهاية كل حلقة هي بداية حلقة أخرى. وتشمل هذه الخطوات: 
-l‏ الإدراك OL‏ هنالك مشكلة ما: وتعد هذه الخطوة من أصعب خطوات تنمية التفكيرء O3‏ 
رغبتهم في الاعتراف بالمشكلة أو مشاركة الآخرين بها. 
2- تحديد طبيعة المشكلة: لا بد للفرد من تحديد دوع المشكلة وطبيعتها لرسم السياسة أو 
clas ass tla l ts YI‏ على AISA!‏ 


3- اتخاذ القرار في تحديد الموارد : يجب على الفرد أن يحدد الموارد اللازمة لحل المشكلة قبل 
البدء في تنفيذها مثل توفر الوقت. والمال: والأجهزة والموادء أو أية متطلبات لحل 
Agile GARI ate xii‏ 

4- وضع خطة لحل المشكلة: لا بد للفرد من وضع تصور مسبق حول الخطوات الضرورية لحل 
(AS AUI‏ وتقدير مدى تحقق كل احتمال لحصر هذه الخطوات في أقل عدد ممكن. 

-S‏ البدء في تنفين الخطة: وتتحقق هذه الخطوة من خلال التدريب؛ والعمل الشاقء والمتابرة 
وفق الإجراءات التى حددت سابقا . 

6- متابعة تنفيذ الخطة: ويقصد بالمتابعة التأكد من سير الأمور في الاتجاه ا بشكل 
منظم ومستمر. وكا ae‏ ر ية لأن وجود عقبات في التنفيذ يعد أمراً طبيعيا 
لضمان نجاحها والوصول إلى الهدف. 

7- مراجعة الخطة وتعديلها: إن الخطة التى تواجه مشكلات لا تعنى أنها خطة alala‏ ولكنها 
بحاجة إلى تنقيح وتعديل لمعرفة الخلل وأسبابهء وتعديلها بطريقة تضمن التغلب على 


هده الصعوبات. 
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الفصل الثاني 
8- اعتبار حل اليوم مشكلة الغد: يعتبر حل الكثير من المشكلات ليس نهائياء ولدلك فإن حل 

مشكلة اليوم يجب أن ينظر إليها على Lai‏ قد تشكل مشكلة في المستقبل؛ لا بل أن حل 

فعالية أو دقة الحل. 

نموذج لتنمية التفكير من خلال الأسئلة المستندة إلى أهداف بلوم: 

يحدد بلوم ستة مستويات لتحقيق الأهداف المعرفية في التدريس وهي المعرفة؛ والفهم, 
والتطبيق: والتحليل. oS Lg‏ والتقويم. Arig‏ المستويات الثلاثة ا دمودج علي التفكير 
الأولي؛ بينما تعد المستويات الثلاثة الأخيرة أمثلة على التفكير She‏ الرتبة. ولتنمية تفكير 
المتعلمين لتحقيق هذه الأهداف الستة؛ cyan‏ الاستعانة بقصة لا تزيد عن GW‏ صفحات, 
ثم محاولة توجيه أكبر عدد من الأسئلة لتحفيق هذه الأهداف yall‏ 419 بمستوياتها الستة 
من أمثلة هذه الأسئلة )2000 :(Trowbridge, Bybee, and Powell,‏ 












e‏ أين حدثت مجريات القصة؟ 






© متى حدثت مجريات القصة؟ 
٠‏ أذكر ثلاثة أشياء حدثت في القصة؟ 

o‏ سم أفراد القصة حسب تسلسل ظهورهم في القصة؟ 
e‏ صف دور الشخص الرئيس في القصة؟ 
أسئلة الفهم: 

e‏ أذكر المشكلة الرئيسة في القصة؟ 






e‏ ما أسباب حدوث الموقف الرئيس في القصة؟ 
e‏ لخص القصة في ثلاثة أسطر. 

e‏ اذكر بلغتك الخاصة مغزى القصة؟ 

© ما شعور بطل القصة مع نهاية الموقف؟ 


e‏ هل تستطيع إعطاء القصة عنوان آخر؟ 
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أسئلة التطبيق: 
e‏ هل تستطيع تحديد سلوك يشبه سلوك بطل القصة. 
e‏ كيف يمكن لك أن تحل مشكلة القصة؟ 
e‏ ماذا يمكن أن يحدث في القصة لو كنت موجودا فيها؟ 


«اذكر Gua‏ حدث مع أحد معارفك يشبه أحد الأحدات الواردة فى القصة؟ 


e‏ ماذا يمكن أن يحدث لو حضرت الشخصية الرئيسة في القصة إلى بيتك أو غرفة 
STU M‏ 





o‏ ماذا بمكن لوالدك أن fear‏ لو كان ضمن أحدات القصة؟ 


أسئلة التحليل: 















e‏ حدد عناصر القصة؟ 
o‏ حدد العناصر الواقعية في القصة؟ 

«ما العناصر الضرورية أو غير الضرورية في القصة؟ 

e‏ من الشخص الأكثر أهمية في القصة؟ 

Lee‏ الجزء المضحك من القصة؟ 

o‏ ما الأحداث التي حدثت في القصة ويمكن لها أن تحدث في الواقع؟ 


e‏ قسنم القصة إلى عدة عناصر وحَدّد عنواناً لكل قسمة 






أسئلة التركيب: 
o‏ أعد صياغة القصة ولكن استخدم أصدفاءك في أحداث القصة؟ 
e‏ ماذا يمكن أن يحدث في اليوم التالي من القصة؟ 

e‏ أرسم صورة معبرة عن أحداث القصة الرئيسة؟ 

uci e‏ صياغة القصة بلسان الحيوانات؟ 
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الفصل الثاني 


أسئلة التقويم: 












jae‏ تحن Aia aM‏ ودا 
مادا cas‏ الولف هذه الق ة؟ 





e‏ هل تعتقد أن هذه قصة جيدة للأطفال ولماذا؟ 

e‏ هل تختلف هذه القصة عن قصص أخرى اطلعت عليها؟ 
e‏ هل تبدو هذه القصة مثيره للاهتمام ولماذا؟ 

o‏ هل كان بطل القصة شرير آم شخص جيد؟ 

e‏ قارن بين شخصيتين في القصةء وأيهما تحب أكثر ولماذا؟ 
e‏ هل كانت خاتمة القصة مناسبة؟ وكيف تقترح تغييرها؟ 


e‏ هل يمكن لهذه القصة أن تحدث قبل 100 عام أو بعد ale ais‏ من الآن؟ 


(Visual Thinking Strategies): إستراتيجية التفكير البصري‎ 





استخدم هاوسن وينوين )2000 lone (Housen and Yenawine,‏ من الاستراتيجيات 
للتدريب على Sail!‏ ومهارات الإتصال للأطفال من خلال معاينة قطع فنية معقدة 
(كالرسومات الفنية أو صورة عنها) ومنافشتها ضمن مجموعات من الطلبة لمدة )30-20( 
دفيقة؛ وبتوجيه غير مباشر من المعلم. ويتوقع من المتدرب في هذه الإستراتيجية أن: 


1- يحدد ما يراه في القطعة الفنية والتعبير عن ذلك بحرية ALAS‏ 

2- يدرك أن أفكاره قد سمعت وفهمت وتم تقديرها من قبل الطلبة والمعلم. 
3- يقدم الأدلة التي تدعم تفسيره وفهمه للقطعة الفنية. 

4- يعي أن أفكاره تساهم في بناء فهم الجماعة وتفسيرها للموقف. 
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ويتوقع من المعلم أن يساهم في تيسير العملية من خلال تمكين الطلبة من مناقشة 

الاحتمالات المفسرة للموقف. وأن يسمح للتفكير البصري تقوية القدرة على التفحص, 

والاستماع. والتأملء. والفضول وبدون التدخل المباشر للمعلم أو تزويده بالأفكار 

والتفسيرات الجاهزة. كما يتوقع من المعلم أن يدير جلسة التدريب وفق الخطوات التالية 

شريطة وضع برنامج زمني مسبق لكل مرحلة من هذه المراحل: 

-l‏ طرح الأسئلة: يتوقع من المعلم أن يطرح على الطلبة أكبر عدد من الأسئلة لتستثير 
تفكيرهم نحو القطعة الفنية المعروضة أمامهم؛ blg‏ يسمح لبعضهم بالإجابة الشفهية 
المباشرة على مثل هذه الأسئلة. ويتوقع من الأسئلة أن توجه الطلبة نحو التركيز 
والتأمل بشكل ناقد لكل ما يراه الطلبة في القطعة الفنية؛ والبحث عن المعاني المتعدد 
والضمنية للموقف. ومن الأمثلة على هذه الأسئلة: 
« ما الذى يحدث في هذه القطعة الفنية؟ 
« ما الذي تراه في هذه القطعة الفنية؟ 
« ماذا تقول لك هذه القطعة الفنية؟ 

SAUD ماذا ترى أبعد من‎ e 

2- التعرف على أفكار الطلبة وتحديدها: يجب على المعلم أن يقدم تفذية راجعة فورية نحو أية 
مشاركة للطلبة بطريقة تشعر المتعلم بالدعم وتشعر المجموعة بقيمة مساهمته وأفكاره. 
وعلى المعلم أن يشير إلى أفكار الطلبة وأهميتها بصوت واضح ومسموع لبقية 
ال gie. sal keskin a‏ كما aki Of dia pla‏ 
Lae‏ أو مؤشر يدوي للإشارة إلى العلاقة بين الأفكار والعناصر المرتبطة معها من 
القطعة الفنية ليشد انتباه الطلبة. ويضمن سماعه لأفكار الأخرين. إذا كانت عبارات 
الطلبة بحاجة إلى إعادة صياغة لتوضيح rogue RU‏ فعلى المعلم أن يقوم بذلك كأن 


يقول: 'اعتقد انك تريد أ تقول TR‏ أواعتقد أنك تحاول أن تقول A^ "E‏ 
واو يلي : 


e‏ جميع أفراد المجموعة قد سمعت الفكرة. 
alli e‏ والطلبة الآخرين لم يسمعوا فقط بل فهموا ما سمعوا. 


57 





المصل التائي 
e‏ تركيز الانتباه لما يقوله المتعلم يشعره باهميته وقيمته. 

. تحويل أفكار الطلبة إلى أفكار أكثر وضوحاً وتحديدا‎ e 

e‏ تعطي المعلم الفرصة أن يفهم أسلوب تفكير الطلبة وكأنه داخل عقولهم. 

كما يتوقع من المعلم خلال هذه الخطوة أن 

يبقي ذهنه منفتحا لأفكار الطلبة وأن يتقبل أي 
فكرة يعبر عنها الطلبة دون نقد أو تجريح» لان 

بقاء المعلم حيادياً يسمح بتحرير أكبر عدد من )2( : 

الأفكار والمناقشات. فعلى سبيل المقالء إذا | ^ PES, Puy a pies‏ 

أعطى المتعلم إجابة خاطئة. فحاول أن ترى andi Ge ee‏ 

ماذا خلف هذه الإجابة. وإذا أعطى المتعلم 
إجابة سخيفة لا تضحك أو تهزأ منه بل حاول 
أن تبقى حيادياً وحاول أن تسأله "اذا تعتقد "Solis‏ أو "هل هنالك تفسير آخرة". ويتوقع 
من المعلم أيضا أن يسمح للطلبة بالحديث بحرية تامة دون مقاطعة أو إشعاره بالتهديد أو 
هدر الوقت. لذلك إذا أخذ المتعلم وقت hg‏ يمكن مقاطعته بسؤال يحدد تفكيره ويوجهه 

نحو الموقف كأن تكرر السؤال السابق "ما الذي تراه في القطعة الفنية ليجعلك تقول ذلك”5. 

وإذا أكثر أحد الطلية من الحديث أو المقاطعة للآخرين. يمكن للمعلم أن يقول lga"‏ أن 

لديه الكثير من الأفكار الجيدةء ولكن دعنا نعطي زميلك الفرصة ليقول ما عنده". 

3- تيسير عملية المناقشة الجماعية: يعد التفكير حول الفن من المواضيع الغنية والمثمرة التي 
تستطيع ]255 تفكير الطلبةء ولكن وظيفة المعلم تتمثل في تيسير عملية النقاش Sigs‏ 
توجيه التفكير بطريقة تخدم عملية التعلم» وتعمق تفكير الطلبة وتحليلهم للموقف. 
ومن طرق تيسير هذه العملية: 
«الاعتراف والإظهار الجيد لكل فكرة جيدة يعرضها الطلبة على مسمع من الآخرين. 
« ضرورة الحفاظ على ديناميكية الجماعة وتفاعلها وتعاونها لضمان النقاش والاستفادة 

من طروحات الآخرين لبلورة أفكارهم والخيارات المحتملة للتفكير والتفسير. 

e‏ ضرورة الإشارة إلى مواقع الاتفاق والاختلاف بين أعضاء المجموعةء وكيف أن بعض 
الأعضاء قد استفاد من أفكار الآخرين وطورها أو أضاف إليها بما يدعمها لتصبع 
أكثر وضوحا ودقة دون إثارة التنافس أو الغيرة أو الحسد بين أعضاء الجماعة 
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4- تشجيع الطلبة على استمرار العملية لتتخطى ابعد مما يعرفون: إذا شعر الطلبة بالتشجيع 


والااحترام والتقدير على ما تم إنجازه في المراحل السابقة؛ فمن الممكن نقل فضولهم 
ودافعيتهم نحو تفكير أكثر عمقا من المستويات السابقة (التفكير ما وراء المعرضي). 
ويمكن للمعلم هنا طرح عدد من الأسئلة التي تستثير قدرة الطلبة على التخطيط 
والمراقبة والتقويم لما يدور في أذهانهم مثل: 

e‏ هل من الممكن الوصول إلى هذه الفكرة من خلال النظر إلى هذه القطعة الفنية؟ 
هل الأسلوب من التفكير واقعي؟ 

« ما سلبيات أو ايجابيات هذه الفكرة؟ 

e‏ ما العناصر التي يجب أن نركز عليها في القطعة الفنية لنصل إلى هذه الفكرة؟ 

« كيف يمكن أن أصل إلى إجابة حول السؤال 11111 

الخاتمة: يجب أن توجه الطلبة إلى الاعتقاد بالوصول إلى نهاية الجلسة رغم أن منافشة 
الفن قد لا تسمح بذلك لتشعب التفكير والاحتمالات التي يمكن أن تسيطر على 
«thal‏ درن اللو إلى oae‏ أو عرض al GY LS‏ هال من ده Le‏ تم 
إنجازه. وهنا يمكن للمعلم أن يشكر الطلبة على agi gles‏ الجادة وتعاونهم وانتباههم 
لأفكار الآخرين خلال جلسة النقاش وتهيئتهم لجلسة قادمة. 

نموذج لتعليم التفكير من خلال توجيه الأسئلة الفعالة لشاور: 


I3] أن الأسئلة الفعالة قادرة على تطوير مهارات التفكير‎ (Shower, 2003) شاور‎ asi 


كان المعلم قادرا على : 


aga -1‏ المتعلم لطبيعة الأسئلة والاستجابات المتوقعة die‏ في ضوء كل سؤال. 

2- قيام المعلم بتطبيق عملي أمام المتعلمين حول آلية عمل استراتيجية الأسئلة وطرق 
التعامل معها. 

3- ضرورة تجريب المتعلمين لآلية عمل الأسئلة. 

4- ضرورة مراقبة المعلم لممارسة المتعلمين لهذه العملية وتزويدهم بالتغذية الراجعة 
الضرورية لنجاحها. 

لقد أوضحت هذه الاستراتيجية أن المتعلمين خلال استخدامهم لفكرة الأسئلة قادرين 


على الاحتفاظ بحوالي %20-10 مما TELES. GE = ss‏ وحوالي 2650 من الاستماع 


59 





التصل الثاني 
والمشاهدة. وحوالى %70 مما يجريون على شكل حلقات تدريبية؛ وحوالي 100-90 مما 
m JS dicla‏ التدريب الجماعية يبحت مرافبة cb AT 85 3 eal‏ 


ali uM atles obs BIET EVE ERAF‏ 3 فى ننمية chll ee c3 s5 EN‏ على اختيار 
نوع Mu‏ الذي يناسب المو 33s‏ ولا تد حدد ست أي من لاست یجب على da‏ 


حمر 


: هى‎ aY! وهده‎ alls, Mm um الذي يلى‎ ian Pe: dim ومحاولة تم‎ eee ees 


aL -l‏ إعادة التركيز :(Refocusing Questions)‏ وتستخدم هذه الأسئلة إذا شعر المعلم ان 
نقاش الطلبة لا يرتبط بالموضوع المطروح أمامهم: وتعميق أهمية العودة إلى موضو 


gl أو هاذا‎ S. Sm DL 'مااقولة جيد :ولكن‎ GUS غلى‎ AY وسة‎ eS A all 
. ` TEN تحدشا عن‎ 


2- أسئلة التوضيح Questions)‏ ل وتوجه هذه الأسثلة إذا بدت استجايات 
الأخراد أو المجموعة غير واضحة. أو إذا لاحظ المعلم أن الطلبة يستخدمون كلمات أو 
عبارات وجمل Y‏ تناسب النص pe‏ وأفكاره. ومن الأسثلة على ذلك "هذه فكرة 
مثيرة ولكن ماذا تقتصد بذلك؟ أو هل هذه العبارة تتسجم مع النص” . 

3- أسثلة اليرهان :(Verifying Questions)‏ وتزود هذه als uN)‏ الفرصة للمعلم في توفير 
aie ll‏ للمتعلمين من dai‏ تقديم أدلة ويراهين تدعم أفكارهم وتحليلهم من خلال 
خيراتهم الشخصية. أو ما تعلمود غي السايق. كأن تسأل كيف تعرف ذلك5 أو أبن 
وجدت ذلك قي النص” . 

4- أسئلة إعادة التوجيه (Redirecting Questions)‏ وتستخدم هذه الأسئلة لتعزيز التفاعل 
بين المتعلمين من أجل الحصول على استجابات وردود فعل متباينة من أعضاء المجموعة 
أو طلبة الصف. كأن تسأل “هل يوجد شخص آخر يريد أن يعرض وجهة نظر أخرى أو 
آي فغرد آخر يريد الحديث أو الإضافة . 

-S‏ أسئلة تشديد التركيز (Narrowing Focus Questions)‏ وتستخدم هذه الأسئلة لتوجيه 
التركيز بشكل عميق ومتخصص نحو طرح قضايا وأفكار على درجة من Apes‏ بحيث 
تسمح بالانتقال من العموميات إلى الخصوصيات والسمات والخصائص الأكثر دقة 
وتحديدا. ومن الأسثلة على ذلك هل تستطيع اختصار هذه الفكرة5 أو هل تستطيع 
تحديد هذه الفكرة بشكل AST‏ دقة؟”. 
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6- أسئلة الدعم (Supporting Questions)‏ وتستخدم هذه الأسئلة Sole‏ لتقوية العلاقات 
والاستنتاجات والتوصيات والأدلة الدالة عليهاء وذلك من أجل تقوية دافعية المتعلم 
للوصول إلى خلاصة منطقية مع نهاية النقاش؛ كعلاقة سببية بين المتغيرات أو تطبيق 
عملي لمبدأ أو 3 54( OLS‏ تسأل المتعلم "هل تستطيع أن تحدد ما الجديد في هذه 
العلاقة؟ أو "هل أنت قادر على توضح تطبيقات هذه القاعدة في ضوء فهمك الجيد 
.... أو Las”‏ أنك قد فهمت القاعدة بشكل جيد ماذا بعد؟". 
وج HAE‏ في تعليم ان 
يحتاج التدريس الفعال إلى العديد من الشروط مثل الصفوف المناسبة: والمادة 

الدراسية؛ وفرص abel‏ والمعلم الفعال؛ ولكن جميع هذه الشروط لا تكفي لحدوث تعليم 

التفكير وتنمية مهاراته. ويؤكد (Bloom) ash‏ أن تطوير مستويات التمكن في مهارات 
التفكير يحتاج إلى التدريب الذاتي والمستقل: وتوفير المواد الدراسية المناسبة؛ وآلية منظمة 
Gulia‏ جى كاله psc ama Sail‏ )2001( إلى عدومن daa Al‏ الوا شت 

توفرها فبل الشروع في تعليم التفكير منها : 

wee pag -l‏ واكك من ال 

2- الاهتمام بتعلم المهارة المحددة SST‏ من التدريس المباشر للمهارة أو المادة الدراسية. 

3- توفر عدد من التدريبات المتتالية على المهارة. 

4- أن تغطى التطبيقات مجالات متعددة ومختلفة وبتوجيهات مناسبة من المعلم. 

5- توفير مهمات تعلم أخرى لتعميم تعلم المهارة في مجالات أخرى. 

ويقترح عصر نموذجا لتعليم التفكير يتكون من الخطوات الآتية كما هو موضح في 
الشكل 2: 
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الفصل الثاني 


التدريبات المرشدة 


L. Ji 





الشكل 2: نموذج مقترح لتتابع )12( حصة صفية في تعليم التفكير 

[- المقدمة: وتتمثل في درس أو حصة مبدثية يشرح فيها الإجراء والغفرض من التدريب 
ومكوناته. وهي بذلك عيارة عن مقدمة يتعرف فيها المتعلم على الإجراء وعناصره 
كشكل من أشكال التهيئة للنموذج. 

2- التدريبات المرشدة: وفيها يبدأ المتعلمون بالتدريبات المرشدة:؛ أي التطبيق الفعلي على 
الإجراء» مصحوبة بتوجيهات ied]‏ أو جماعة الرفاق في عملية التعلم. وقد تستغرق 
ola‏ التدويبات dues‏ واحدة أو أكثر Gogllall el es YI crease‏ :من ا ala‏ 

3- التطبيق المستقل: بعد التدريب الذي حصل عليه الطلبة في الخطوة السابقة» يجب أن 
بيدا المتغلمون ندون:مسباعندة Jati hati‏ الأجراء of‏ المهارة الطلوية:. chasis‏ هذه 
القظوة إلى Jem‏ اكير z ua JUS Sus Wee‏ اد Caseig Ages! yall‏ فلن 
المعلم أن يتيح العديد من الفرص لممارسة التدريب المستقل لضمان وصول الأداء إلى 
أقصى درجة ممكنة من السيطرة والتمكن. 
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تنمية التفكير 

jai -4‏ أثار التعلم وتوسيع التطبيقات: يقدم المعلم في هذه الخطوة مواقف جديدة وغير 
مألوفة ليمارسوا فيها تأدية الإجراءات التي تعلموها في الخطوات السابقة لضمان نقل 
أثار التعلم السابق مع توسيع مجالات التطبيق. وكلما زادت مجالات التطبيق زادت 
القدرة على نقل أثار التعلم أي نمو الوعي بالمهارة وتنمية التفكير. 

Laag التدريبات المرشدة: يعود الطلبة إلى ممارسة المهارة فى سياقات أخرى جديدة‎ -S 
ADN لإرشادات المعلم وتوجيهاته لتعميق التمكن من المهارة كما في الخطوة‎ 

6- الاستخدام الذاتي: ويفترض في هذه المرحلة أن يصل المتعلمين إلى أقصى درجات التمكن 
من المهارة والإجراء وقادرين على تطبيقها ذاتيا مع كافة أنواع المعرفة باعتباره الهدف 
من هذا النموذج. وتتضح مهارات هذه الخطوة من خلال مشاركات الطلبة» وطرح 
الأسئلة. والكتابةء والمناقشات مع بقية الطلبة. ومن الضرورى في هذه المرحلة أن تكون 
التطبيقات الذاتية في مجالات جديدة حتى يتم تثبيت هذه المهارة وتقويتها من خلال 
التعزيز الذاتي الناتج عن الإحساس بالإنجاز والجدة والأصالة. 
استراتيجيات ستينبرغ لتعليم التفكير: (Sternberg Teaching Strategies to‏ 

Enhance Thinking) 
الصفية لتنمية التفكير‎ 49 all أفترح ستينبرغ ثلاث استراتيجيات يمكن تطبيقها في‎ 

عند الطلبة حيث سوف يستخدم موضوع الديناصورات كنموذج على توضيح الفروق في 

تعليم هذا الموضوع حسب نوع الإستراتيجية )1996 (Sternberg and Spear,‏ 





1- الاستراتيجية المستندة إلى المحاضرة (Lecture-Based Strategy):‏ ويقوم المعلم يعرض 
اة اة كلذل التحاضيرة: 
الخصائص: (T‏ لا يوجد تفاغل بين المعلم والطلبة ما عدا بعض الأسئلة الاستفسارية التي 
يمكن أن يطرحها الطلبة أو بعض الأسئلة التي يطرحها المعلم. 
ب) انعدام التفاعل بين الطلبة أنفسهم. 
الغرض من الاستراتيجية: تقديم مادة أو معلومات جديدة. 
الأمثلة: المعلم: سأقوم اليوم باخباركم حول الديناصورات التي عاشت وانقرضت منذ 
ملايين السنين. 
2- استراتيجية الأسئلة المستندة إلى الحقائق (Fact-Based Questioning Strategy):‏ 
وتعتمد هذه الإستراتيجية على طرح المعلم لعدد من الأسئلة لاستثارة تفكير الطلبة 


للتوصل إلى الحقائق المطلوبة. 
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الخصائص: أ) المعلم يسأل الطلبة أسئلة مصممة للتوصل إلى الحقائق. 
ب) يقدم المعلم تغذية راجعة إعلامية (صح- خطا-نعم- لا-جيد). 
(z‏ تفاعل واضح بين المعلم والطلبة 
3( متابعة محدودة من المعلم لأسئلة الطلبة. 
(dle Usi (a‏ محدود بين الطلبة. 
الغرض من الإستراتيجية: تعزيز معلومات تم تعلمها حديثا على شكل حقائق. 
الأمثلة: (Í‏ متى عاش الديناصور؟ 
ب) أعط ثلاثة أنواع من الديناصورات؟ 
ج) ماذا تأكل الديناصورات؟ 
د) هل يختلف الترايناصور عن الديناصورة 
3- إستراتيجية WY!‏ المستندة إلى (Thinking-Based Questioning Strategy): S270)‏ 
وتعمل هذه الاستراتيجية على تشجيع التفكير وتنميته من خلال الأسئلة والحوار بين 
المعلم والطلبة ويين الطلبة أنفسهم شفهيا أو AUS‏ 
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الخصائص: (Í‏ يطرح المعلم أسئلة مصممة لتنمية التفكير والحوار. 
ب) تكون الأسئلة من النوع الذي لا يحتمل الإجابة الصحيحة أو الخاطئة. 
(c‏ يستخدم المعلم تغذية ds],‏ من خلال التعليق الايجابى أو الإضافة على تعليق 


GA 





الطلبة أو طرح أسئلة لتركيز الانتباه على موضوع محدد ودون إعطاء أحكام حول 
مدى صحة أو خطأ إجابات الطلبة. 
د) زيادة التفاعل بين المعلم والطلبة وبين الطلبة أنفسهم. 
الغرض من الإستراتيجية: تشجيع النقاش الصفي وتنمية التفكير النافد . 
الأمثلة: (T‏ أعط بعض الأسباب التي تفسر انقراض الديناصورات؟ 
ب) هل تعتقد أن الديناصورات تنتمي لفئة الطيور أم الثدييات5 ولماذا؟ 
ج) ما أوجه الشبه والاختلاف بين الديناصورات والطيور. 
د) ما أوجه الشبه والاختلاف بين الديناصورات والثدييات؟ 
ويعتقد ستيرنبيرغ أن إستراتيجية الأسئلة المستندة إلى التفكير هي أفضل 
الاستراتيجيات الثلاث في تنمية مهارات التفكير العليا وخصوصا مهارات التفكير الناقد. 
كما تعد هذه الإستراتيجية أقل حاجة إلى تحضير المعلم واستعداده من حيث حجم 
المعلومات؛ ولكنها تتطلب ذكاء المعلم فى طرح الأسئلة المناسبة وإدارة النقاش الصفي. ويرى 
ستيرنبرغ أن الطلبة يفضلون هذه الإستراتيجية أكثر من غيرها نظرا لطبيعتها التفاعلية 
بين الطلبة والمعلم وبين الطلبة أنفسهم مما يتيح لهم التعبير عن آرائهم وتحريرها ومحاولة 
تعديلها في ضوء النقاش والتفاعل الصفي. 
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التفكيرالناقد 
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التفكيرالناقد 
1- مفهوم التفكير الناقد 
2- مهارات التفكير الناقد 
3- تعليم التفكير الناقد 
4- استراتجيات تعليم التفكير الناقد 
5- أهمية تعليم التفكير الناقد 
6- قياس التفكير الناقد 
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التفكير الناقد 
مفهوم التفكير ASL)‏ 

يعد التفكير الناقد (Critical Thinking)‏ من أكثر أشكال التفكير فا نظرا 
لارتباطه بسلوكيات عديدة كالمنطق وحل المشكلات وارتباطه الوثيق بالتفكير المجرد 
والتفكير التأملي من حيث تشابه العديد من الخصائص. كما أن علماء النفس والتربية 
يظهرون اهتماما واضحا في مثل هذا النوع من التفكير نظرا لما له من انعكاسات في 
عملية التعلم والقدرة على حل المشكلات حيث بدأ هذا الاهتمام بهذا النوع من التفكير فى 
السنوات الأخيرة واضحا فى مجالات التعليم المختلفة من مرحلة ما قبل المدرسة حتى 
مرحلة التعليم الجامعي. 

والتفكير الناقد هو شكل من أشكال التفكير عالى الرتبة الذي يتطلب استخدام 
مهارات التفكير المتقدمة على غرار التفكير (uela Yl‏ فقد اعتبر لييمان (Libman,‏ 
)1991 أن التفكير عالي الرتبة هو مزيج من cree‏ التفكير الناقد والإبداعي معا. 
وتعكيز ISA SL Sal ae‏ :من MSE‏ القعيوة Salle SUSAN fo ule‏ الناقن 
يستطيع التوصل إلى قرارات فعالة ومعرفة ثابتة من خلال قدراته العالية على معالجة 
المعلومات ومحاكمتها منطقيا وبفعالية عالية. كذلك يعد البعض التفكير الناقد منهج 
علمي في التعامل مع المعلومات والمواقف المختلفة التي تعترض المفكر A BLS!‏ فالمنهج 
العلمي يتطلب ممارسة لبعض مهارات التفكير الناقد كتحديد المشكلة. ووضع ilies yall‏ 
وجمع المعلومات» ومحاكمتهاء واتخاذ القرارات المناسبة حولها. 

تعريف التفكير الناقد : لقد ظهر العديد التعريفات للتفكير الناقد بسبب كثرة وجهات 
النظر والنظريات الكثيرة التي عالجت التفكير الناقد. ومع أن غالبية المهتمين يتفقون 
على أن التفكير الناقد هو شكل من أشكال التفكير التي تسمح للفرد بممارسة التفكير 
المنطقى والواقعي ولكن تجد أن غالبية المهتمين يختلفون عندما يسعون لتحديد خصائص 
التفكير الناقد وعلاقته بأشكال التفكير الأخرى مثل التفكير الإبداعي والتأملي 
والتجريدي وغيرها. 

ويمكن رصد التعريفات 2591 كأمثلة على هذه التوجهات النظرية: 
]- تعريف أوكسمان وباريل )1983 (Oxman &Barell,‏ حيث يشير إلى أن التفكير الناقد 

هو التفكير التأملى والمنطقي الذي يسير من المقدمة إلى التعميم. 
2- تعريف مور وآخرون (Moore et al.,1985)‏ يشير إلى أن التفكير الناقد هو القدرة على 

فحص الحلول المعروضة و تقييمها . 
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3- تعريف "بروكفيلد” )1987 (Brookfield,‏ ويوضح أن التفكير النافد هو تفكير يتضمن 
أنشطه معرفية مثل الاستدلال المنطقي» وفحص المنافشات ؛ والتعرف إلى الافتراضات. 

4- تعريف جونسون وجونسون )1988 žag Johnson &Johnson,‏ إلى أن التفكير 
الناقد هو استخدام قواعد الاستدلال المنطقي و تجنب الأخطاء الشائعة في الحكم. 

5- تعريف مارانزو وبينتر )1989 :(Marzano &Paynter,‏ ويؤكد على أن التفكير الناقد هو 
القدرة على تقييم الدقة في الموضوع المطروح. 

6- تعريف أودال ودانيالز )1991 (Udall &Daniels,‏ ويشسر إلى أن التفكير الناقد هو 
القدرة على التحقق من ظاهرة ما وتقويمها بالاستاد إلى معايير محددة. 

7 تعريف "جمعية ele‏ النفس (American Psychological Association, 4 uC sI‏ 
)1990 ويؤكد على أن التفكير الناقد هو عملية تؤدي إلى اتخاذ أحكام ذاتية بناء على 
مهارات الاستقراء والاستنتاج. والتوجه والميل كالنزعة إلى التساؤل؛ والبحث عن yall‏ 43 
والأدلة. 

Lai -8‏ ساون )1991 (Sawin,‏ فهو يفهم التفكير الناقد على أنه نشاط ذهني تأملى 
ومسؤول ومعقول» ومركز على اتخاذ قرار بشأن ما نصدقه ونؤمن به أو ما نفعله في 
Aiea cassa‏ 

9- ويعرف هيوت )1998 (Huitt,‏ التفكير الناقد على أنه القدرة على تحليل الحقائق, 
ودحرير الأفكار وتنظيمهاء وتحديد cel WI‏ وعقد المقارنات: والتوصل للاستنتاجات 
وتقويمهاء وحل المشكلات. 

10- تعريف فالكي )1998 (Valcke,‏ ويشير إلى أن التفكير الناقد هو نمط من أنماط 
التفكير التقاربي الذي يساعد الفرد على التعامل مع مواقف المدرسة, والاتصال 
والتفاعل مع الآخرين. والتأمل بشكل فعال. 

11- تعريف ستيفن )1998 (Steven,‏ ويشير إلى أن التفكير الناقد هو تفكير تأملي 
ومسؤول وماهر ومعقولء يعمل على تصحيح التفكير ضمن هدف ذو علاقة بالمعرفة 
والقيم العالمية. 

12- ويعرف جيرليد )2003 (Gerlid,‏ التفكير الناقد على أنه التفكير بالتفكير بهدف 
dinei‏ وجعل مخرجاته ذات مغزى وأهمية للفرد . 
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Vis az‏ الناقد 





ومن خلال استعراض التعريفات السابقةء يمكن 
الإشارة إلى أن التفكير الناقد هو تفكير تأملي | هو تفكير تأملي محكوم بقواعد المنطق 
محكوم بقواعد المنطق والتحليل؛ وهو نتاج لمظاه, أ والتحليل؛ يمارس فيه الفرد الافتراضات 
BEE cece Ea‏ 
وتقويم cs SUM‏ والاستنباطء والاستنتاج. والتفكير الناقد عملية تقويمية تستخدم 
قواعد الاستدلال المنطقي في التعامل مع المتغيرات. كما يعد عملية عقلية مركبة من 
مهارات وميول. 

والمفكر الناقد يعتمد التمخيص الدقيق للمعلومات المتوافرة للفرد وفق قواعد BU‏ 
وبطريقة تدريجية بغية التوصل إلى نتائج سليمة ودقيقة ونجاحها في جميع معايير 
التدقيق والنقد الذاتي والخارجي. وقد تكون أكثر الطرق فمالية في تعريف التفكير الناقد 
هو تحديد صفات المفكر الناقد وتحديد الأسباب التي تدعنا نعتقد أن هذه الصفات 
توجهنا دحو المفكر النافد. 

خصائص المفكر الناقد : يتوفع من المفكر الناقد أن يتقن جميع مهارات التفكير الناقد 
الوارد ذكرها في التصنيفات السابقة. وهنالك محاولات عديدة لتلخيص هذه الخصائص 
ومنها :(Facione, [ 998 :Petress,2004 :Schafersman,1991 :2004 ia gal)‏ 


تعريف التفكير الناقد 








1- تمحيص المعلومات ومحاكمتها منطقيا وبدرجة عالية من العقلانية للوصول إلى 
الحقيقة. 
2- الحساسية نحو المشكلات والقدرة على تحديدها. 
3- القدرة على اتخاذ أحكام منطقية وفعالة ويحاكم الأنظمة السياسية والاجتماعية 
السائدة وفق معايير محددة حتى في حالة غياب الأدلة والبراهين. 
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SIG! الفصل‎ 

4- استخدام الأدلة بمهارة عالية. 

5- الميل إلى التحليل والتنظيم عند التعامل مع المعلومات والبيانات. 

6- منفتح الذهن نحو الأفكار والخبرات الجديدة وذو خيال واسع. 

7- لديه الاستعداد نحو التغير عند ثبوت الخطأ بالأدلة الكافية المقنعة. 

8- يستطيع التعلم ذاتياً. 

9- يستخلص استنتاجات وقرارات من البيانات والمعلومات. 

0- الميل إلى العدل في التعامل مع الآخرين. 

1- الثقة العالية بالنفس. 

2- الوضوح في طرح الأسئلة والعبارات. 

3- لا يميل إلى المسايرة أو المجاراة. 

14 - القدرة على الملاحظة وتقدير أوجه الشيه والاختلاف غير الظاهرة. 

Y -5‏ يجادل في أمور لا يعرف lgie‏ شيئاً. 

16- يعرف متى يحتاج إلى معلومات أكثر عن شيء ibe‏ فهو مبتكر ومتجدد . 

7- يعرف أن لدى الناس أفكاراً مختلفة نحو معاني الكلمات. 

ely -8‏ لما يجري في أذهان الآخرين ويفهم وجهات نظرهم وافتراضاتها وتطبيقاتها ومدى 
التحيز وعدم الموضوعية فيها. 

9- قادر على تحمل مسؤولياته أمام المجتمع. 

0- يدرك أن فهم 1 gard‏ دائما نسبيا ومحدودا. 

1- القدرة على ربط المتغيرات والمعلومات بطريقة منطقية ومنظمة. 

22- يعرف الفرق بين النتيجة التي قد تكون حقيقة:؛ والنتيجة التى يجب أن تكون حقيقة 
ويميز بين الاستنتاجات المنطقية وغير المنطقية. f‏ 

23- يحاول تجنب الأخطاء الشائعة فن تحليل الأمور. 

4- يبتعد عن الأحكام الذاتية على الأمور. 

5- يستطيع تطبيق استراتيجيات حل المشكلة حتى في مجالات جديدة. 

26- يحاول الفصل بين التفكير العاطفي والتفكير المنطقي. 
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التفكيرالناقد 





27- يحاول بناء مفرداته وزيادتها باستمرار. 

8- لديه مهارات اتصالية عالية. 

9- يتساءل عن كل شيء لا يفهمه ويوجه الأسئلة بطريقة مناسبة. 
30- الميل إلى إجابة الأسئلة التي تتميز بالصعوبة والتحدي. 

31- يأخذ بالاعتبار الجوانب المختلفة في الموضوع. 

2- لديه القدرة على اتخاذ قرارات صائبة في حياته. 


نشاط 





هل تستطيع ذكر خصائص أخرى يتميز بها المفكر الناقد؟ 

هذه الخصائص قد تبدوا كثيرة؛ وقد تثير التساؤل حول مدى توفرها في شخص 
واحد. ولعله من المنطقي أن ننبه إلى عدم ضرورة توفر هذه الخصائص لدى نفس 
الشخص ليتم تشخيصه على أنه مفكر ناقد. كذلك لاختبار هذه القائمة الكبيرة من 
الخصائص يمكن لك أن تبحث عن شخص تعتقد أنه مفكر ناقد وحاول تحديد عدد 
الخصائص المتوفرة لديه لتجد أن هنالك عدد محدد منها dad‏ ولتجد أيضا أن الكثير من 
هذه الخصائص متداخل مع بعضها البعض حيث أن توفر أحدها يعني توفر الأخرى. 


The Disposition Toward Critical Thinking 
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١‏ لشكل رقم ( 1 ): يعض خصائص JS AM‏ الناقد 
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الفصل الثالث 
ناير )655 sa SLUT‏ يتفق الا حون على هدد هن العاسز والمواضيفات eagle)‏ 

توفرها في التفكير الناقد عند معالجة ظاهرة أو موقف معين. هذه المعايير تعد بمثابة 

موجهات للمعلم أو المتعلم للتأكد من فعالية التفكير الناقد والقدرة على الارتقاء بالتفكير 

من المستوى الأولي إلى المستوى المتطور وبما يتناسب وخصائص المفكر الناقد التي تمت 

مناقشتها سابقا. وقد أوردت الدراسات عددا من المعايير الواجب مراعاتها في التحقق 

من التفكير الناقد وهي (جروان. 2002: 2001 (Elder &Paul,‏ 

(Clarity)iz ss -1‏ يجب أن تتميز مهارات التفكير الناقد بدرجة عالية من الوضوح 
وقابلية الفهم الدقيق من الآخرين من خلال التفصيل والتوضيح وطرح الأمثلة. 

2- الصحة (Accuracy):‏ يجب أن تتميز العبارات التي يستخدمها الفرد على درجة عالية 
من الصحة والموثوقية من خلال الأدلة والبراهين والأرقام المدعمة. 

3- الدقه (Precision):‏ ويقصد بذلك أعطاء موضوع التفكير حقه من المعالجة والجهد 
والتعبير عنه بدرجة عالية من الدقة والتحديد والتفصيل. 

4- الريط (Relevance):‏ أن تتميز عناصر المشكلة أو الموقف بدرجة عالية من وضوح 
الترابط بين العناصر أو بين المعطيات والمشكلة. 

5- العمق (Depth):‏ يجب أن تتميز معالجة المشكلة أو الظاهرة بدرجة عالية من العمق ضي 
التفكير والتفسير والتنبؤ لنخرج الظاهرة من المستوى السطحي من المعالجة. 

6- الاتساع (Breadth):‏ يجب أن 5555 جميع جوانب المشكلة أو الموقف بشكل شمولي 
وواسع والاطلاع على وجهات نظر الأخرين وطرقهم في التعامل مع المشكلة. 

(Logic) atat -7‏ يجب أن يكون التفكير الناقد منطقياً من خلال تنظيم الأفكار 
وترابطها بطريقة تؤدي إلى معاني واضحة ومحددة. 


8- الدلالة والأهمية (Significance):‏ وذلك من خلال التعرف على أهمية المشكلة أو 
الموقف مقارنة بالمشكلات والمواقف الأخرى التى تعترض الفرد . 






موقف للتفكير 
هل تعتقد أن معايير التفكير الناقد الثمانية تشكل شروط للتفكير الناقد الفعال هذه 
المعايير متكاملة حيث أن غيابها يقلل من فعالية التفكير الناقد؟ 





ويشير فاسينو )1998 (Facione,‏ إلى ضرورة عدم الريط بين المفكر الناقد والسلبية أو 
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التفكيرالناقد 
الجدية المتناهية التي تنشد الدفة والوضوح بصورة دائمة؛ أنما يصفها على Lal‏ نوع من 
الروح الناقدة (Critical Spirit)‏ وبطريقة ايجابية. لذلك Salle‏ الناقد هو شخص uss‏ 
إلى الضبط والتوجيه. والعمق فى المعالجة؛ والدافعية العالية للمعلومات المتزنة والثابتة. 
أنه الشخص الذي يميل بصورة مستمرة إلى طرح أسئلة (مثل لماذاة وكيف؟ وماذا؟) Louie‏ 
يتعرض لوقف معين. كما يؤكد فاسينو على أن المفكر الناقد المثالي ليس بتوفر عدد من 
هذه الخصائصء وإنما من خلال أسلوبه فى التعامل مع مواقف الحياة بشكل عام وليس 
بالضرورة في مواقف التعليم الصفي بشكل خاص. كما يشير فاسينو إلى التفضيلات 
الشخصية الآتية للأفراد ذوي التفكير الناقد المرتفع والمنخفض كما هي موضحة في 
الجدول رقم (1). 


الجدول رقم (1): الفروق بين تفضيلات مرتفعي ومنخفضي التفكير الناقد 




















تفضيلات ذوي التفكير الناقد العالي تفضيلات ذوي التفكير الناقد المتدني 


يحاولون فهم المعاني البعيدة لكلام الآخرين. يأخذون ظاهر الكلام فقط. 


يكرهون إعطاء أراء دون أدلة تدعمها. لا داعى لتدعيم الرأي بالأدلة إذا كانت الآراء 


يفضلون الوظائف التي تتطلب التفكير الفردي. 






ذاتية و مفقنعة . 
يفضلون الوظائف التي يحدد المسؤول المطلوب 
منهم مباشرة. 


لا يضيعون الوقت للبحث عن الأدلة. 
يفضلون المعلم الذي يعطي الحلول الجاهزة. 


يسارعون إلى إعلان مخالفتهم لرأي الآخرين. 


دائما يوجد حل سهل حتى للمشاكل المعقدة. 















يؤخرون اتخاذ القرارات بعد التفكير المتأنى. 
تفضيل قراءة المادة والأدلة بأنفسهم. 
يحاولون فهم وجهات نظر الآخرين رغم عدم 
تقبلهم المبدئي لها. 
لا يستسلمون إلى المشاكل التي تواجههم رغم 
gid pes‏ بدرجة صعويتها. 














مهارات التفكير ALI‏ 

هنالك العديد من التصنيفات لمهارات التفكير الناقد تبعا لتعدد تعريفاته والأطر 
النظرية المفسرة له. وقد استعرض كل من الشريدة (2003) وبشارة (2003) أهم هذه 
التصنيفات» ومن أشهر هذه التصنيفات هو تصنيف واطسن وجليسر (Watson& Glaser,‏ 
(1980 الذي قسمها إلى المهارات التالية: 


IF 





الفصل الثالث 

1- التعرف على الافتراضات: وتشير إلى القدرة على التمييز بين درجة صدق معلومات 
محددة؛ وعدم صدقهاء والتمييز بين الحقيقة والرأي؛ والغرض من المعلومات المعطاة. 

2- )253 لنفسير: ويعني القدرة على AI ZI Jato‏ والتعرف T‏ التفسيرات cala‏ وتمرير 

3- الاستنباط: ويشير إلى 2543 الفرد على تحديد بعض النتائج المترتبة على مقدمات؛ أو 

4- الاستنتاج: ويشير إلى قدرة الفرد على استخلاص نتيجة من حقائق معينة ملاحظة أو 
مفترضة: ويكون لديه القدرة على إدراك صحة النتيحة أو خطئها في صوء الحقائق 
ellas‏ . 

5- تقو يم الححج: وتعني فدرة الفرد على تقويم الفكرة؛ وقبولها أو رفقضها > والتمييز OM‏ 
n‏ الأساسية والتانوبة؛ والحجج الموية والضعيفة: وإصدار الحكم على Lowe‏ كفاية 
المعلومات. 
أما تصنيف فاسيون )1998 (Facione,‏ فقد أوضح أن التفكير الناقسد يتكون من 

المهارات المعرفية الأساسية الآتية كما هو موضح في الشكل رقم (2): 

1- التفسير Interpretation:‏ وهو cab cul‏ والتعبير عن دلالة وأسعة من المواقف. 
كالتصنيف: واستخراج perat‏ وتوضيحه. 

2- التحليل Analysis‏ : : ويشير إلى تحديد العلاقات الاستقرائية والإستنتاجية بين 
«ead Lid]‏ والأسئلة «cacao ARET‏ وله مهارات 9 d dic.‏ منهأ فحص الآراء. 
واكتشاف الحجج وتحليلها. 

3- التقويم :Evaluation.‏ ويشير إلى مصدافية العبارات» أو إدراك الشخص (تجريته: 
صفته» daS‏ اعتقاده: ورأيه). وتضم مهارات نقويم الادعاءات؛ 3 تعويم الحجج. 

4- الاستدلال geo: Inference‏ تحديد العناصر اللازمة لاستخلاص نتائج معقولة:؛ وله 
مهارات 59 duc‏ هي فحص الدليل؛ تخمين البدائل. والتوصل إلى استنتاجات. 

5- الشرح Explanation‏ : وهو con Cyc}‏ التفكير: 3-3 0 في صوء الآدلةء والمقاهيم: 
والقياس. والسياق والحجج المقنعة. والمهارات الفرعية للشرح هي إعلان النتائج وتبرير 
الإجراءات: وعرض الحجج. 
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التفكيرالناقد 
6- تنظيم Self- Regulation: Slat!‏ ويعرفها الخبراء بأنها مقدرة الفرد على التساؤل» 
والتأكد من المصداقية؛ وتنظيم الأفكار. والنتائج. وله مهارتان هما اختبار الذات 


AL Ul وتنظيم‎ 
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الشكل رقم )2( مهارات التفكير الناقد المعرفية 
وحدد باير )1999 (Beyer,‏ عشرة مهارات رئيسية للتفكير الناقد وهي: 
1- التمييز بين الحقائق القابلة للبرهان والإثبات وبين الإدعاءات التي يدعيها الآخرين. 
2- التمييز بين الإثياتات والأدلة الموضوعية والعشوائية التي ترتبط بالادعاءات. 
3- القدرة على تحديد مصداقية الخبر أو الراوي. 
4- التحقق من مصداقية مصدر الخبر. 
5- تمييز الإدعاءات والبراهين الغامضة من الموضوعية. 
6- القدرة على تقدير درجة تحيز الأخرين. 
7- القدرة على تمييز المغالطات التي تبدو منطقية . 
8- تمييز الافتراضات المتضمنة فى النص من غير الظاهرة. 
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القصل الثالث 
9-التعرف على أوجه التناقض أو عدم الاتساق خلال عمليات الاستدلال. 

«ees ar LIM هة الترهان أو‎ asas 10 

Mode! of Critical Thinking & its Modification 
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Images/Vivualizatiun 













Establish a 
New Balilaf 







































Di uon 
rri or Ie iL Pena ten 
Peas اا‎ + Camminmeu) Kehurrigr) 
4 ^ | 
2 tt i 
t Previously | i Į 
t Held Bellet 
i t 
' 
l 
l Davelop Procedural Knowledge ama ل‎ z 
I 
[| 1 
|| 1 
L. mS x dum s dum uw UP Ou Em EM w we A o = GM on 7 


Feedback from Ihe 
Environment 


ويرى ستيفن )1998 (Steven,‏ أن تمكن الطلبة من مهارات التفكير الناقد يتطلب منهم 
القدرة pois‏ إنجاز المهارات التالية: 


|- صياغة الفرضيات وتحديدها. 

2- استنباط واستخلاص المعلومات. 

3- التمييز بين الحقيقة والرأى والإدعاء. 

4- التمييز بين المعلومة المرتبطة بالموضوع: والمعلومة غير المرتبطة. 
5- التعرف على المتناقضات (المغالطات) المنطمية. 

6- تحديد دفة المعلومة واستيعابها والتآني في الحكم عليها . 

7- تحديد الإدعاءات أو الحجج الغامضة والمتداخلة. 

8- التنبؤ بنتائج القرار أو الحل. 
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التفكيرالناقد 
10- تحديد فوة حجة ما أو إدعاء معين. 

ومن خلال العرض السابق لمهارات التفكير النافد تجد أن غالبيتها يتكرر فى معظم 
هذه التصنيفات؛ ولذلك يمكن تلخصيها في الجدول رقم (2) : 


الجدول رقم 2: مهارات التمَكير 










اتقاي رة دق ماواد وا اة 
«ualle‏ وصياغة الفرضيات. وصياغة التنبؤات. 
ويعني القدرة على تحديد المشكلة وفهمها وشرحهاء 
EA E EE PAP E PETF | PERE FET‏ 
واستخراج المعنى من المعطيات. وتحديد دفة المعلومات 
ومصادرها. 




















ممارستة الاستتباظ clita Ny‏ والاستدلال Legis 5L,‏ 
المختلفة. 
وتشمل تقويم الحجج والبراهين والأدلة cule Le avs‏ 
والادعاءات. 


تعليم التفكير الناقد وأهميته 

يرى الكثير من التربويين أن واحدة من أكبر التحديات التي تواجه أي نظام تريوي في 
العالم حالياً هو القدرة على تعليم وتدريب الطلبة على اكتساب مهارات التفكير الناقد 
وذلك من أجل بناء شخصية 8336 وتحقيق الانتماءء والمواطنة؛ وتأكيد استعداهم للنجاح 
في مجالات الحياة المختلفة كالتجارة والصناعة وإدارة الأعمال وغيرها. والتفكير HBL‏ 
كفيره من أشكال التفكيرء مهارة مكتسبة وقابلة للتعليم: وأن تعليم التفكير الناقد يعتبر 
هدفاً أساسيا يجب السعي لتحقيقه في الوقت الحاضرء وذلك لمساعدة الطلبة على 
معالجة القضايا والمواقف التي تواجههم وتنمية قدراتهم على الاستكشاف وحل المشكلات 
وغيرها. ولكن يجب أن لا cos‏ على ذهن احد أن التفكير الناقد لا يمكن تعلمه ذاتيا من 
القراءة والمطالعة أو التدريب الذاتي» أو من خلال الانخراط في أنشطة الأسرة أو جماعات 






الرفاق حيث لا بد من توفر برامج خاصة على يد مدربين مهرة يتقنون مهارات التفكير 
الناقد وفادرين على تدريب الطلبة $59( خطط منظمة وهادفة. 
8l‏ 
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ويقدر aac‏ الأفراد القادرين على إتقان مهارات التفكير النافد في آي مجتمع فليلة 
العدد نظرا لصعوبة إتقان مهاراته لا بل يعتقد البعض أن كثرتهم في المجتمع فد تعيق 
تفاعل المجتمع نظرا للخصائص التي يتميزون بها وخصوصا عدم ميلهم لمجاراة الآخرين 
والتحكم uu usi. oi ME‏ 
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تعليم التفكير التاقد : 

ومن أجل تنمية التفكير الناقد. وتعليمهء فقد واكب ذلك تطورا في حركة فياس هذه 
النوع من المهارات والقدرات واختبارها. وهنالك العديد من الاختبارات الشائعة للتفكير 
الناقد ومن أبرزها: (إينس -فير) للتفكير BL‏ وكورنالء وكاليفورنياء وكذلك اختبار 
واطسن-وجليسرء وهو الاختبار الأكثر استخداما عالميا. هذا وقد شملت الاختبارات التي 
ذكرت سابقاً العديد من الأبعادء والمهارات التي يتضمنها تعريف التفكير الناقد والمهارات 
السايق دكرها: 


وعند التدريب على التفكير الناقد» هنالك عدد من الأهداف التي يجب على المدرب أن 
يآخذها بالاعتبار عند التدريب على التفكير الناقد وهي: 
- تجميع جميع أنشطة المتعلم حول المهمة التي يتعامل معها. 
2- مساعدة المتعلم على تطوير شعوره بامتلاك النص أو المهمة. 
3- أختر مهمات als‏ صلة ببيئة المتعلم وثقافته. 
Jacl -4‏ على تحدي قدرات المتعلم. 
3- تشجيع المتعلم على مقارنة وجهات نظره مع وجهات نظر أخرى. 
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ASL التفكير‎ 

6- وجه المتعلم على تأمل المادة المتوفرة أمامه وعملية التعلم وأهدافها. 

7- توجيه المتعلم للتمييز بين الحقيقة والرأي. 

8- توجيه المتعلم لمعاينة الافتراضات المتوفرة أمامه. 

9- تذكير المتعلم بضرورة أن يكون Gya‏ ومنفتح العقل أمام أية تفسيرات أو أسباب أو حلول 
ممكنة. 

aim -10‏ المتعلم لتحسس مواقع الفموض والمتناقضات في المهمة أو النص. 

1- ضرورة تركيز المتعلم على الصورة الكلية للمهمة مع ضرورة تفحص العناصر الجزئية. 

AN 208 ad salas aad Stan tare اكك‎ eai] «12 

Dons eco 1a‏ سار ات وا 


14 - توجيه المتعلم إلى ضرورة إجراء تقويم مستمر إلى الأهداف والعمليات والمنتج وما 
يصاحبه من نجاح وفشل. 


ويمكن تعليم التفكير الناقد بعدة طرق من أهمها )1991 :(Schafersman,‏ 





-Í‏ تعليم التفكيرالناقد من خلال المنهاج الدراسي: وينادي أصحاب هذا الاتجاه بدمج 
التفكير الناقد في المنهاج الدراسي» بحيث يركز المدرس على تعليم التفكير النافد من 
خلال المادة الدراسية. ويمكن تعليم التفكير الناقد من خلال أشكال عديدة للمنهاج 
منها : 
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الفصل الثالث 

© المحاضرات: وتتطلب استخدام المحاضرة كطريقة لاستثارة تفكير الطلاب من خلال 
التوقف بين حين وأخر وطرح الأسكلة التى تستثير تفكير الطلبة أو محاكمة المادة | 
المقدمة للطلبة بطريقة منطقية وعقلانية بعيداً عن أساليب التلقين التقليدية. 

© المختبرات: الاعتماد على طريقة البحث العلمي كمنهجية في تنمية مهارات التفكير 
الناقد. 

© الواجبات البيتية والبحوث والتقارير: تعد الواجبات البيتية القرائية أو الكتابية وسيلة 
فعالة وفرصة جيدة لتنمية بعض مهارات التفسير والاستدلال والمحاكمات المنطقية. 
وتعد الكتابة من الطرق الهامة التي نجير الطلية على إعادة النظر بأفكارهم أو 
cabal adl Gaol ps‏ الشبائقة ومجاكهتها: 

e‏ التمارين الكمية: وتتطلب الانخراط في تمارين صفية جماعية وفردية من خلال التعامل 
مع المسائل الحسابية أو العلمية أو الاجتماعية ومحاولة تعليم الطلبة تعميمها على 
مواقف جديدة والتآكد من صحة القوانين التي يتعاملون معها في الحل وتجريبها 
بطرق مختلفة. 

© الامتحانات: يمكن للامتحانات أن تصبح وسيلة فعالة في تنمية التفكير الناقد إذا 
وجهت لتنمية القدرة على المحاكمات والاستنتاجات بدلا من الاعتماد على أسئلة 
الحفظ والاسترجاع المباشر من الذاكرة؛ فقد يوجه الامتحان ليركز على أسئلة 
المقارنات (أوجه الشبه والاختلاف) أو الافتراضات أو التطبيقات فى مجالات 


+m 


جديدة. 
2- تعليم التفكير AUI‏ كمادة مستقلة عن المنهاج الدراسي: ويشير هذا الاتجاه إلى 
إمكانية تعليم التفكير الناقد كمادة مستقلة خارج المنهاج الدراسي» باعتياره 3533 أو 
مهارة عامه؛ ومن هنا يمكن تعليم التفكير الناقد بوساطة برامج خاصة بهذا النوع من 
التفكير. وبهذا يمكن تطبيق هذه البرامج خارج الغرف الصفية؛ وتهدف هذه البرامج 
إلى الارتقاء بتفكير الطلبة في كثير من الجوانب التي تتعدى التحصيل. 
3- الاتجاه التوفيقي: لقد ظهر حديثاً اتجاه توفيقي ينادي بتعليم التفكير الناقد داخل 
المنهاج الدراسي» ولكن كمادة مستقلة كفيره من المواد الدراسية ليجمع بين الاتجاه الأول 
والثاني معا. 
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التفكيرالناقد 






موقف للتفكير والنقاش 
أي الطرق السالفة الذكر أفضل لتعليم التفكير الناقد للطلبة. ناقش زملاءك داخل 
الصف لتحديد ايجاييات وسلبيات كل طريقة؟ 





بعدد من الخصائص من أهمها: 
[- التفكير الناقد مهارة قابلة للتعلم . 
2- تعد المشاكل والأسئلة والقضايا من مصادر الدافعية للمتعلمين. 
3- مساقات تعليم التفكير JaL‏ هي عبارة عن أنشطة وواجبات أكثر منها محدوی أكاديمي 
4- الطرائق والأهداف والتقويم تركز على سبل التعامل مع المحتوى أكثر من اكتسايه. 

دورالقراءة والكتابة في تعليم التفكير ASL!‏ يسعى معظم المدرسسن إلى تنمية 
مهارات التفكير الناقد من خلال توجيه الطلبة إلى عدد من القراءات الهامة لموضو 
الدراسة. ويعد هذا منطقياً حيث أن المزيد من القراءة يؤدي إلى زيادة المعرفة وتنمية 
المنطق والقدرة على إدراك العلاقات. ولكن الجميع يعرف أن المحاضرات والقراءة لوحدها 
غير كافية لتنمية التفكير الناقد لان الكثير من الطلبة لا يتعدى دوره الاستماع إلى 
الجديدة لا ينم تمحخيصها ومحاكمتها هي صوء معرقتهم السابقة. 

وهنا لا بد من التساؤل حول دور الكتابة في تنمية التفكير الناقد حيث يشير بعض 
المهتمين إلى أن الكتابة مهما صغر حجمها أو طبيعتها تجبر الطالب على اتخاذ بعض 
القرارات الهامة حول 9l‏ 6« وموضوع الكتابة. وما يتم التركيز عليه أو إهماله. كما 
إلى هذه القناعات والآراء؟ ما هي افتراضاتي5 وهل هي صادقة وموضوعية عندما يتم 
قراءتها من الآخرين؟ وهل يقبل بها الآخرون؟ والمعلم الناجح هو القادر إلى إثارة تفكير 
الطلبة خلال الكتابة للاجابة على مثل هذه التساؤلات التي يفترض ان تساعد في تنمية 
التفكير الناقد . 
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SUS tasyi 
ضوء ما سبق. فان التدريب على مهارة الكتابة تعد أكثر أهمية من التدريب على‎ Er 
ا 9 3.555135 ااك الاك ونان ال سى أن ب در اكب فى دج‎ 
الحللبة خلال الكتابة وإعطاتهم التغذية الراجعة المناسبة التي تستثير تفكيرهم في مهارات‎ 
الاستتناج والاستشراء والتقويم وغيرها من مهارات التفكير النافد. ومن الطرق التي‎ 
تستثير تفكير الطلبة خلال الكتابة. محاولة إحداث تغيير فى العمليات المعرفية للطلبة‎ 
بحيث تتطلب منهم التحرك للأمام والخلف بين مراحل تعليم التفكير الناقد وموازنة‎ 
النشاط بين مهارات الاستدلال والافتراضات والوصول إلى الحجج والبراهين.‎ 











ناقدد 
للتأكيد على دور الكتابة يمكن للمعلم ان يستخدم التوجيهات الآتية في مجال التدريب 
الصفى على التعلم الناقد فى مجال الكتابة: 

| - التمييز بين البيانات والملاحظات الثابتة وغير الثابتة. 





AGEL عن الحعائق‎ calls LU cS DL نين‎ Sa -2 


3- البحث عن الحقائق: والمسلمات؛ والأدلة والبراهين والحجج الموضوعية التي تستطيع 





4- الإبقاء على عقل مفتوح أثناء الكتابة وتقبل النقد والتغذية الراجعة كأسباب للمراجعة 
وإعادة النظر بمحاولات الكتابة الأولى. 

5- اعتبار أن ما يكتبه الطالب لا يمثل في أي مرحلة جهده النهائى وإنما تعد عملية 
العامة lage‏ سكير ل ك 
مراحل تعليم التفكير الناقد: يرى دافيس (2002 (Davis,‏ أن التفكير الناقد يمكن 
تطويره من خلال الأنشطة والتدريبات المختلفة عبر عدد من المراحل المتسلسلة حيث أن 
النجاح فى المراحل الأولى يساعد على تحقيق النجاح في المراحل اللاحقة. ويمكن اختصار 
هده المراحل كما هي موضحة في الجدول رقم )3(: 
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التفكيرالناقد 


B E‏ رقم (3): مراحل التفكير الناقد 










الملاحظات 
Observation‏ 


الحقائق 
res |‏ 
الاستد JY‏ 
ite |‏ 
وتتطلب هذه المرحلة تكوين عدد من الافتراضات أو المسلمات حول 


Assumptions‏ | موضوع التعلم. 







= أن يتفضحص المتعلم كل المعلومات والبيانات المتعلقة بالموقف 
التعليمى فى بيئة المتعلم. 
وتتطلب من المتعلم إلى يحدد الحقائق 












GLa LSI :هذه الرجلة‎ bbws 
anal 









التي استخلصها في المرحلة 

















5 الآراء وتتطلب من المتعلم أن يطور أراء وفق قواعد المنطق حول موضوع التعلم. 
١ Opinions‏ 
وتتطلب تحديد الحجج والأدلة والبراهين حول الموقف التعليمي. 
M‏ 
التحليل الناقد | وتتطلب تحدي الملاحظات والحقائق والاستدلالات والافتراضات والاراء 






Critical Anal-‏ والحجج السابقة وتحليها ليتمكن المتعلم من تطوير موقف واضح 
يستطيع به مواجهة الآخرين. 


استراتيجيات تعليم التفكير النافد: 

هنالك العديد من الاستراتيجيات التى تحاول تعليم التفكير الناقد. وقد صنف بينكر 
وحسنسون وكريكلو )1990 (Binker, Jenson and Kreklau,‏ إلى نوعين كما هي موضحة 
في الجدول رقم (4). 


الجدول رقم (4): استراتيجيات تعليم التفكير الناقد 


الاستراتيجيات المعرقية 
e‏ استراتيجيات تركز على تطوير القدرة على التعميم 
والابتعاد عن التبسيط. 
e‏ استراتيجيات تركز على تطوير الحجج والبراهين 
والحقائق. 
e‏ استراتيجيات تركز على تطوير القدرة على عقد 
ci Lat‏ بين الملعتقدات والحجج والأفكار 
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الاستراتيجيات الانفعالية 

Affective Strategies 

e‏ استراتيجيات تركز T‏ التفكير 

باستقلالية تامة 

e‏ استراتيجيات تعمل علي تطوير القدرة 
حك التبصر. 

e‏ استراتيجيات تطور العمل المنفتح. 


























الفصل‌الثالث _ n‏ سے 


«استراتيجيات توازن بين الانفمالات والحقائق ومعرفة أوجه الشبه أو التناقض. 


والأفكار. 

e‏ استراتيجيات تركز على تطوير الجراءة | استراتيجيات تركز على تطوير القدرة على النقد 
والمبادأة. والتقويم للحلول والأفكار والحقائق والافتراضات. 
© استراتيجيات تركز على تطوير سمات e‏ استراتيجيات تركز على تطوير القدرة على 

الإخلاص والصبر والتحمل. التساؤل. 
بالحجج والبراهين والأسباب. والوعى به. 





النموذج المنظم من خلال الأسئلة لتعليم التفكير الناقد: يقترح هينز )2004 (Hains,‏ 
موا aule Lo‏ الت كر النافد مو اال ia aod BE STN‏ تلبوق هذه 
الأسئلة وسيلة فعالة توفر مستويات من التفكير المنظم ويحسن من مستوى التفكير BBLS!‏ 
لدى الإفراد. أما الأسئلة فهي: 

1- ما الذي نسعى إلى تحقيقه5: لا بد للمفكر المنظم الناقد من تحديد الهدف من أفعالهم 
وتفكيرهم قبل الشروع في أي فكرة أو مشروع. 

2- هل نعرف متى نستطيع تحقيق أهدافنا؟: أن المفكر المنظم الناقد يجب أن يسخر عدد من 
sel gall‏ لتحديد الزمن اللازم لتحقيق انجازاته مثل الدقة. والوضوح؛ والعمق؛ والمنطق, 
والتركيز. 

Gul -3‏ نحن الآن في تفكيرنا؟: يجب أن يعرف المفكر المنظم الناقد موفعه من تفكيره ويكون 
قادراً على تحديد درجة عمق مستويات تفكيره خلال مراحل التفكير أو إنجازه لأية مهمة. 

4- كيف ننتقل من مرحلة ما في التفكير إلى مرحلة الهدف؟: يجب على المفكر المنظم الناقد al‏ 
يكون قادرا على اتخاذ القرارات والإجراءات الكفيلة بنقله من مراحل التفكير المختلفة 
إلى مرحلة يتحقق من خلالها الهدف المنشود . 

5- ما الذي يحدث في بيئتنا ويؤثر على تفكيرنا5: أن المفكر المنظم النافد يتعرف ويتفاعل مع 
التغيرات البيئية التي تواجهه أو يمكن لها التأثير على نظام تفكيره. 
ويعتقد هاينز أن تطبيق هذا النموذج المكون من خمسة أسئلة يساعد المفكر الناقد على 

تحسين مخرجات تفكيره وأعماله وقدرته على التفاعل مع البيئة الخارجية. 
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التفكبرالناقد 
نموذج روبرت فيشر في تنمية التفكير الناقد للأطفال: يقدم روبرت فيشر (Robert‏ 

Fisher)‏ المشار إليه في السيد )1995( Lodged‏ يتكون من عدد من الملامح التي يجب 

أخذها بالاعتبار عند تدريب الأطفال على التفكير الناقد وتشمل: 

]- طرح الأسئلة الجيدة: يعد السؤال الجيد دعوة إلى التفكير تؤدي لحدوث استجابة محددة 
عند الأطفال. والسؤال الجيد يولد العديد من الأسئلة الفرعية ويجذب انتباه الفرد 

2- كيفية الإجابة على الأسئلة: يجب أن تتنوع الأسئلة لتتطلب إجابات متباينة من الأطفال 
حيث أن بعض الأسئلة قد تكون لأهداف جذب الإنتباه أو استثارة التفكير أو لتوجيه 
التفكير بطريقة معينة. لذلك فإن الإجابة ب Y‏ اعرف قد تكون مفيدة في توجيه 
la! t < au‏ أو شد إنتياهه =i‏ ` يه ينة. 

3- استخدام الصمت: ol‏ استخدام الصمت أحيانا 'استراحة معرفية" قد يساعد الطفل T‏ 
التفكير بشكل أعمق أو لمراجعة )393 dlas‏ السايقة وتعديلها. 

4- استخدام الاستدلال: يجب ان تتضمن برامج تدريب الأطفال على التفكير الناقد على 
أنشطة تدعو الأطفال إلى ممارسة الاستدلال المنطقى من خلال المقارنة ومعرفة أوجه 
الشبه والاختلاف ووصف الأشياء بالطرق المجردة. 

5- نمذجة الخبرة: يجب تدريب الأطفال على نمذجة الخبرة من خلال وضع الخبرة فى 
olia‏ أو مجموعات وممارسة التصنيف والتتابع والتنظيم للمفاهيم والعلاقات من أجل 
بناء قواعد للفهم تساعدهم في صقل خيرات المستقبل. 

I -6‏ الآخرين lly‏ بد بتطلب.التفكير الناقد من الطفل أن يكون 5512 موضوعية وسليمة 
deud) Cpe‏ وعن الآخرين من حوله. وينصح المعلمين باستخدام وساتل REE‏ لتحقي 
هذا الفرض مثل تمثيل الأدوار والقصص والمناقشات الجماعية وطرح الأسئلة. ويمكن 
أهمية تعليم التفكير الناقد: 
كثيرا ما يسأل | s‏ لبعض حول ضرورة بناء برامج خاصة لتعليم التفكير الناقد ما lias‏ 

نعلم أبناءنا الطلبة التعامل مع المسائل الرياضية والمنطقية والعلمية خلال المناهج الدراسية 
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COGS uaa 
اليومية ولكن الكثير من المهتمين بتعليم التفكير الناقد‎ 
يؤكدون أن ما يقوم به المعلم في غرفة الصف ينطوي‎ 
على تقديم المحتوى الأكاديمي (بماذا نفكرة) والطريقة‎ 
الصحيحة لفهم وتقويم المادة العلمية (كيف نفكر حول‎ 
ويلاحظ أن العديد من‎ .(Schafersman, 1991) المادة)‎ 
المعلمين قادرين على نقل المحتوى المعرفي للطلبة ولكن‎ 
غالبية المعلمين يفشلون في تعليم الطلبة كيف يفكرون‎ 
حول هذا المحتوى. والتفكير حول المادة العلمية هي صلب عملية التفكير الناقد والطريقة‎ 
المثالية لتنميتها داخل غرفة الصف.‎ 

ويشير تقرير المجلس الوطني للتميز في التربية بأمريكيا بتقرير تحت عنوان La‏ ضفي 
خطر" عام 1983 إلى "أن غالبية الطلبة في عمر )17( سنة لا يمتلكون مهارات التفكير 
العليا المتوقعة منهم في هذا العمرء Gly‏ حوالي 7040 من الطلبة لا يستطيعون الوصول إلى 
الاستنتاجات الصحيحة من نص مكتوب» oig‏ %20 فقط من الطلبة يستطيع كتابة تقرير 
مقنع للآخرينء daas 7033 olg‏ يستطيعون حل مسائل رياضية يتطلب الحل فيها عدة 
خطوات (Schafersman, 1991,p.1)‏ 





ومن خلال المناقشات مع أعضاء هيئة التدريس في الجامعة gf‏ المدرسين في سلك 
التعليم من طلبة الجامعةء تجد أن العديد منهم يؤكدون أنه لا يوجد لديهم الوقت والطاقة 
الكافية للخروج عن هدف توصيل المعرفة العلمية الدقيقة للطلبة "بماذا نفكر" والانتقال 
بهم إلى هدف التركيز على كيف نفكر حيث يعتقد الكثير منهم أن تحقيق الهدف الثاني 
شاق وصعب ويحتاج إلى الكثير من الوقت الذي لا يتوافر أمام أعضاء هيئة التدريس مما 
ينعكس على قدرات الطلبة وقابليتهم لتطوير التفكير الناقد. ويعلل بعض العاملين في 
فطاع التعليم هذا الفشل إلى أن المناهج المدرسية والجامعية أصبحت كبيرة وممتلئة 
بالتفاصيل والمعلومات التي تجبر المتعلم للتوقف عن هدف الحفظ والفهم أحيانا ولكن 
Gat‏ ما تحقق هدف التقويم "كيف "Sab‏ أي التفكير الناقد. وقد يؤيد هذا التعليل ما 
يعتقده الكثيرين من ضعف واضح لطلبة المرحلة الأساسية والثانوية في مواد الرياضيات 
والعلوم لغياب مهارات التفكير الناقد التي تساعد على التعامل مع المواقف الرياضية 
والعلمية بشكل خاص والمواقف التعليمية والحياتية الأخرى بشكل عام. ولكن هذا التعليل 
لا يبرر الممارسة الخاطئة OY‏ كثرة المعلومات والتفاصيل الدقيقة تتطلب من الطلبة تعلم 
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التفكير الناقد 
طرق فعالة في اكتساب المعرفة وفهمها وتقويمها بأسرع زمن وأقل وقت ممكن حيث تعد 
هذه الفلسفة من أهم ركائز التعليم الجامعي الحديث في العالم وخصوصا مع تطور مفهوم 
العولمة وتوفر مصادر المعلومات بيسر وسهولة لذلك فإن من أوليات أهداف التعليم 
الجامعي الحديث اليوم هو تعليم الطلبة كيف يفكرون: وكيف يصلون إلى المعرفةء وكيف 
يتعاملون مع Edi‏ ويقومونها بفعالية عالية. 











E, م ا‎ a ce ir 
"Punt كاي حي ابي و‎ X 
Jesi e 1 cui ENE t 
Arr iah is Lhe "fad, 64 ur 
MO Orta M 
UT E Rca LP 
Mite 3 BERR x RES 
ER 42. O 057012 Zo seine 


OMS م‎ ads 
رن أهمية تعليم التفكير‎ ih abuts ste (2003) ويستعرض الشريدة‎ 

التاقد» Gum‏ أن Saul‏ التاق Sa‏ له أن Gen‏ القوائد الآنية: 

ن تفكيرنا بشكل ناقد» يجعلنا أكثر صدقاأ مع أنفسناء وسنتعرف على ما لا نعرفه: ولن 
نخاف gb‏ نعترف أننا على Lhd‏ وأننا يمكن أن نتعلم من أخطائناء وستكون معتقداتنا 
uo Om Pe‏ ولس هانق ووه الاخرون :لقا و کون اک اة 

2- يساعدنا التفكير الناقد أن نتخيل أنفسنا في مكان الآخرين ومن ثم إمكانية أن نفهم 
وجهات نظرهم. وأن نطور قدراتنا على الاستماع لهم بعقلية منفتحة» حتى Oly‏ كانت 
وجهات نظرهم مخالفة لنا. 

3- ستتحسن قدرتنا على استخدام عقولنا بدل عواطفناء ونستطيع تحديد مشاعربا 
وربطها منطقياً مع عواطفناء وسيساعدنا على تطوير مستويات أفضل من التفكير. 

4- إنّ تعليم التفكير الناقد يعد مدخلا مبكراً للتقليل من الجنوح BMS‏ والتقليل من 
فرص الجريمة؛ لأن هذا التفكير يعد الفرد معرفياً؛ لإدراك العدالة. والأمن؛ وغيرها 
من المفاهيم. 

5- إن تعليم التفكير الناقد يكسب الطلبة منهجية في دراسة الكثير من alati‏ كالمنطق 


وألأدب» والفن i‏ والتاريخ؛ Cues‏ يستطيع الفرد تقبيمها ودراستها ESEN‏ 
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Goual التصل‎ 

sí -6‏ تعليم التفكير الناقد يساعد في صنع القرار الحكيم في الحياة اليومية . والبعد عن 
التطرف. 

7- ب مل التفكير النافد تحصيل الاستفادة القصوى من التكنولوجيا الحديتة., والأدوات, 
ov,‏ ووسائل الاتصال . 

8- يطور التفكير الناقد تربية وطنية مثالية وحسا عاليا للتفاعل مع المجتمع ورفيه, 
وتقدمه» وينمّي الشعور بالمشاركة السياسية؛ والتوجه الديمقراطي. 

ues -9‏ تحصيل الطلبة فى مختلف المواد الدراسية. 

10- يشجع على ممارسة مهارات كثيرة من مهارات «Sai‏ كمهارة حل ALS GT‏ ومهارة 
التفكير المتشعبء XS xa‏ الإبداعي. 

pu >D -11‏ المناف A S‏ والحوار t‏ وسعة الأفق í‏ والعدرة halg iil T‏ والتفاوض بسن 

12- يساهم فى خلق بيه : صفية. تتسم بالحوار الهادف كما يساهم في abioi GIS‏ 

13- يحسئّن التفكير الناقد وعي الطلبة وخصوصأ في الجامعات ]3 يجب عليهم أن 
يتغاعلوا مع العضايا المطروحة على الساحة العالميةء والإفليمية والمحلية؛ ويكون لديهم 
القدرة على التعامل مع هده القضايا TAN‏ ناقدة. 

14- يحسن فدرة الفرد على التعلم الذاتى» ويساعده على البحث الجاد فى الكثير من 
الأمور. 

15- يحسن قدرة الغرد على فهم الفروق الثقافية بين الحضارات كما يساهم فى حوار 
الأديان وحوار الثقافات. 

16- يحسن فدرات العاملين فى المجال الطبي؛ والتمريضي؛ والهندسي. والصناعى؛ TI‏ 
التجارة؛ TED‏ مجالات الحياة المختلغة. 
المشكلات التي تعترض تعليم مهارات التفكير التاقد: أن عملية تعليم التفكير الناقد 

والتدريب عليه عملية شاقة وتحتاج إلى صبر وحلم المعلم. ويتوقع لمعلم التفكير الناقد أن 

بداية الفصل. لذلك فإن هنالك العديد من العناصر المتعلقة بالسرعة وقلة الصبرء وعده 
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التفكيرالتاقد 
التفكير بعمق poly‏ التثبت بالآراء السابقةء وعدم القدرة إلى الاستماع إلى أراء الآخرين 
وغيرها من العوامل تعد بمثابة محددات أو معيقات لتعلم التفكير الناقد. 





ويشير ايدغر )2001 (Ediger,‏ إلى عدد من المشكلات التى تعترض المعلمين خلال 
محاولاتهم تعليم التفكير الناقد فى الغرفة الصفية ومن أهمها: 
-l‏ يتوقع الطلبة الحصول على إجابات محددة من المعلم بدلا من الرصول إلى هذه 
الإجابات من خلال التحليل والنقد والتفكير الجاد. 
2- يتصف بعض الطلبة بقلة الصبر فتجدهم يسارعون إلى مناقشة البدائل والفرضيات 
قبل دراسة الموقف والتفكير فيه بشكل فعال. 
3- يبدى بعض الطلبة عدم الرغبة فى مناقشة أفكار الآخرين أو الأفكار المطروحة للنقاش 
الصفى. 
4- يفشل بعض الطلبة في التفكير بعمق كبير عند الحاجة إلى تطوير أو الوصول إلى 
بدائل أو فرضيات حول الموقف. 
5- يدخل بعض الطلبة في مناقشات مع الآخرين رغم عدم توفر المعلومات النظرية أو 
الأساسية للدخول فى المناكشة. 
قياس التفكير الناقد: 
هنالك الكثير من الاختبارات التي حاولت قياس التفكير الناقد لمختلف المراحل العمرية 
وقد ارتبط العديد منها بالأطر النظرية أو برامج التدريب المعدة للتفكير الناقد ومن أكثر 
هذه الاختبارات شيوعا (السيد: 1995 : Huitt, 1998) Facione,1998‏ 
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az‏ الثالث 

[- اختبار واطسون جليسر (Watson &Glaser Test):‏ اعد هذا الاختبار ale‏ 1964 حيث 
صمع للطلبة اعتبارا من الصف التاسع وفق نموذجين متكافئين. يتكون الاختبار من 
خمسة مهارات Rae y‏ هي التعرف على الافتراضاتء والاسكتتاج. والاستقراء وتقويم 
الحجج. والتفسير والتي تم Le‏ سابقا. وتتكون كل مهارة من مجموعة من المواقف 
المتبوعة بعدد من العبارات التي تتطلب من الفرد أن يتخذ موقفا نحوها يظهر درجة 
ممارسته لمهارات التفكير BU‏ السابقة. 

2- اختبار كورنل للتفكير الناقد (Cornell Critical Thinking):‏ أعد هذا الاختبار عام 1985 
في مستويين الأول اعتباراً من الصف الرابع حتى المرحلة الجامعية والثاني يفطي 
St Ai‏ الكانؤية (LIS YI eons a3 ayllatas y oo‏ على JSS‏ مراك عبان 
جماعي حول فضايا عامة يطلب من الفرد في النهاية الحكم على مدى صحة بعض 
النتائج التى تسفر عنها المناقشات ومدى اتساقها مع الوقائع. ويقيس الاختبار مهارات 
الاستنتاج والاستقراء. وتحديد التعريف» وتحديد المسلمات ومصداقية العبارات, 
والمعاني. 

3- اختبار كاليفورنيا لمهارات التفكير الناقد (California Critical Thinking Skills Test):‏ 
أعد هذا الاختبار فاسوين ale (Facione)‏ 1992 صمم للطلبة من الصف العاشر 
وحتى مرحلة الجامعة. ويتكون من نموذجين متوازيين يحتوي كل منهما على 34 فقرة 
من نوع الاختيار من متعدد. ويقيس هذا الاختبار مهارات التفسيرء والتحليل» والتقويم: 
والاستدلال» والشرح: وتنظيم الذات. 

4- اختبار أنيس-ووير للتفكير الناقد (Annis-Weir Critical Thinking):‏ وهو اختبار مقالي 
ple ‘tel dost siete‏ 1985 جب Abs. yall‏ الكاقوية راتا Se (puss‏ کر س 
أبعاد التفكير الناقد. ويسمح الاختبار بإعطاء الحرية للمفحوص لتقويم المناقشات 
والتمحيص والتقويم بشكل فردي حيث يتضمن الاختبار خطاب مكتوب يطلب من الفرد 
نبريره وتقويم مدى صحة أفكاره. 

5- اختبارالتغكير المنطقي (Logical Reasoning Test):‏ طور هذا الاختبار هيرتزكا 

جيلفورد (Hertzka &Guilford)‏ عام 1995 حيث يتكون من جزأين استخدم لطلبة 
المرحلة الثانوية والجامعية. 
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الفصل الرابع 


الأنشطة التدريبية لمهارات 
التفكير AU‏ 
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الأنشطة التدرببية لمهارات التفكير الناقد 





الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 
تسعى الأنشطة التدريبية المقترحة إلى تعليم مهارات التفكير الناقدء لذا سيتم تعريف 
التفكير الناقد ومهاراته إجرائيا بالآتي: 
- التفكير الناقد: هو المحاولة المستمرة لاختبار الحقائق والآراء في ضوء الأدلة التي 
latins‏ وهو يتضمن خمسة أبعاد هي: معرفة الإفتراضات؛ التفسيرء تقويم 
المناقشات: الاستنباطء والاستنتاج. 
- مهارات التفكير الناقد: 
]- معرفة الإفتراضات: العملية الفكرية التي يقوم الفرد بوساطتها بصياغة استنتاجات 
مبدئية ومتضمنة في مواقف وقضايا معطاة. 
2- التفسير: العملية الفكرية التى يقوم بها الفرد للوصول إلى الاستنتاجات المقترحة 
a kasi‏ فى colega ea‏ متو ضرق le‏ فشر ادن أن TEPE‏ 


. L= cm صر‎ 


3- تقويم المناقشات- الحجج: العملية الفكرية التي يقوم الفرد بوساطتها بتقديم إجابات 
قوية (نعم: .... لا: clas ifs...‏ على أهميتها وعلاقتها بالسؤال المطروح. 
4- الاستنباط: العملية الفكرية التي يقوم بها الفرد للوصول إلى نتيجة ما بناء على 
وجود مقدمتين منطقيتين. 
5- الاستنتاج: العملية الفكرية التى يقوم الفرد بوساطتها بالتوصل إلى اسننتاجات 
معينة بدرجات متفاوتة من الدقةء بناء على حقائق معطاة. 
أنشطة تدريبية على مهارة معرفة الاقتراضات. 
النشاط التمهيدي (مثال توضيحي): 
النص التدريبي 
اشتهر أبو ذر الغفاري لمجاهدته طوال حياته بالدفاع عن الحق» وقد صدق فيه قول 
الرسول صلى الله عليه وسلم: '"يرحم الله آبا ذر... يمشي وحده... ويموت وحده ويبعث 






و 002 . 
المطلوب: قدم إفتراضاتك حول النص السابق. 


97 


——— v" rt V y F Jal 


seh > XI‏ لتنفين هذا النشاط التدريبيإتبع الخطوات التاليه: 


-l‏ اقرأ ual‏ السايق قراءة واعية وأستوعية. 


ib} 58/1 2‏ کی السؤال الذى يلي النص القرائي واستوعبة. 











4- أحدد الموضوع الرئيس الذى يتحدث die‏ النص. 


5- أحدد المفاهيم الأساسية الواردة في النص القرائي. 












6- أحدد الأفكار الرئيسة التي يتضمنها النص القرائي» Bags‏ استيعاب المادة المكتوبة 
بشكل „hasi‏ 
- نذر أبو ذر الغفارى lelas Gls‏ عن Gol‏ 


- كان الرسول صلى الله عليه وسلم راضيا عن أحوال أبو ذر الغفاري 







7- أتحدث مع الذات Lee‏ قرأته فى النص من أفكار هامة ولعدة مرات. 
8- أقوم بصياغة محتوى المادة أو النص على صورة جمل خبرية: 
ليقع Goll ye‏ ضفة glad Glas!‏ 
- أبو ذر الغفاري مسلم مجاهد ومدافع عن الحق 
9- أبق الجملة الخبرية على شاشة = إلا NT Ma aq PRA‏ 


yh gab Ley‏ وأعد النظر فيها - إن لزم الأمر-. 













- الجهاد في سبيل الله 





والدفاع عن الحق واجب على كل مسلم في عصرنا الحاضر. 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 





الغفاري قدوة حسنة لنا فى هذا الزمن. 





















11- أمارس العمليات الذهنية الآتية؛ على اعتبار أنها أسئلة توجه «cub‏ والتى 
بدورها تمكننى من ala Y!‏ على النشاط التدريبى: 


أ أسأل نفسي ما الذي أفكر به؟ 














الجواب المحتمل: وضع إفتراضات حول صفات المجاهد أبو ذر الغفاري. 
ج- أسأل نفسي ما البيانات والمعلومات الموجودة لدي؟ 
الجواب المحتمل: تحديد صفات المجاهد أبو ذر الغفارى. 
12- أركز في إجاباتي الواردة في البند )11( محاولا إعادة النظر في صياغتها ol-‏ 
لزه-: 
أ- صفات المجاهد أبو ذر الغفاري. 


ب- تقديم وافتراح إفتراضات تتماشى مع صفات المجاهد أبو در الغفاري 






13- أعط Lid,‏ للتأمل والقراءة الواعية للخطوات والبنود السابقة حتى تعتقد أنك 
تقدمت في تفكيرك حول الموضوع. 






14- أفترض أن كل شيء ممكن الحدوث؛ فلا أضع قيودا على إفتراضاتي حول الموقف 






15- أقوم بصياغة الإفتراضات الأولية مستعينا بالخبرات المتضمنة في النص. 
ب- إذا كان لدينا إيمان فوي بالله تعالى فإن هذا سوف يضمن UJ‏ رضى الله ورضى 
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الفصل الرايع 








16- لاحظ أنه A g Y‏ رفم صحيح لعدد الافقتراضات المراد صياغتها VI‏ على 
استعداد لشرح الإفتراضات التي تمت صياعتها في البند السابق. 









17- أحاول فراءة go Lai - (pall‏ له - ولعدة «ca‏ محاولا إضافة ii‏ 
إفتراضات جديدة لم تذكر مثل. 
- لا بد للمسلم الصادق أن يضحي بحياته من أجل الدفاع عن الحق. 


- كان أبو ذر الغفاري رجل صالح يزهد الدنيا ويميل إلى العزلة وحب الآخرة. 












sel -18‏ تنظيم إفتراضاتي» وأكتبها بصيغتها النهائية. 
- كان رسول الله صلى الله عليه وسلم راضيا عن أحوال أبو ذر الغفاري 
- كان gl‏ ذر الغفاري رجل يحب رضا الله ويزهد في أمور الدنيا. 

- يحتاج المسلمين الآن إلى ميزة الجهاد والدفاع عن الحق. 
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الأتشطة التدريبية لمهارات التفكير BEL‏ 
ثانياً: النشاط التدريبى الحر: 


النص التدريبي: 


PSOE PESCE ETIN 
















3- أستحضر الخيرات المتجمعة السابقة لدي حول موصوع النص Wing de uicta edema a.‏ 


4- أحدد الموضوع الرئيس الذي يتحدث aie‏ النص. 
5- أحدد المفاهيم الأساسية الواردة فى النص القرائى. 


6- أحدد الأفكار الرئيسة التى يتضمنها النص القرائى: بهدف استيعاب المادة المكتوبة 
بشكل أفضل. 


9- أبق الجملة الخبرية في ذهنك لأطول فترة ممكنة وفكر بالجمل الخبرية التي فمت 
بصياغتهاء وأعد النظر فيها - إن لزم الأمر-. 





0- أنظر إلى مضمون النص من blg)‏ مختلفة. محاولا كتابة جملتين أتحدث فيهما 
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بدورها تمكننى من الإجابة على النشاط التدريبي: 












412 أركز في إجاباتي الواردة في البند (11): محاولا إعادة النظر في صياغتها -إن 
لزم xay‏ —: 





isses 13‏ امل و القراءة الواعدة اط ر Sl‏ واد اا ج asa‏ انكف 





المطروح: ولا تتسرع فى صياعة الإفتراضات حول الموقف المطروح. 






5- أقوم بصياغة الإفتراضات الأولية مستعينا بالخبرات المتضمنة في النص. 


استعداد لشرح الإفتراضات التي تمت صياغتها في البند السابق. 






17- أحاول قراءة النص - Lotus‏ أحتاج له - ولعدة مرات. محاولا إضافة ds‏ 
فقوا سنت ia 4628 ad Bays‏ 
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الأنشطة التدريبية لهارات التفكير الناقد 








ثالثا: النشاط التدريبى الإضافى: 


إذا أردت التدرب على مهارة معرفة الإقتراضات: ما عليك سوى الانتقال إلى الأنشطة 
التدريبية الواردة أدتاه» محاولاً العمل على النشاط التدريبى: IAAT‏ بعين الاعتبار السير 
في الخطوات التفكيرية السابقة؛ والتي تم إعتمادها في النشاط التمهيدي. 
النص التدريبي: 
يعتقد العديد من الباحثين والمتخصصين في مجال السياسة والعسكرية العالمية 
بوجوب إنشاء قوات مسلحة متفوقة في الدولة؛ وبذلك نحافظ على الأمن والسلام بين 











دول العالم. 
المطلوب: قدم إفتراضاتك المقترحة حول النص السابق. 





يشهد عصرنا الحالي الحاجة الماسة إلى اقتصاد في الوقت للوصول إلى بلد ماء 
وعليه فإن من الأفضل أن نزور olab‏ العالم بالطائرة. 

المطلوب: قدم إفتراضاتك المقترحة حول النص السابق. 

النص التدريبي: 

إن انتفاضة الأقصى الفلسطينية ضد الاحتلال الإسرائيلي عام a2000‏ وما رافقها 
من عمليات استشهادية كثيرة ضد الإسرائيليين. تمثل نضالا مشروعاً ضد احتلال 
عسكري غاشم. 
المطلوب: قدم إفتراضاتك المقترحة حول الموقف السابق. 
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en (CNT التحدل‎ 


pt بالتاوى :نين‎ abii هذا‎ s.s. 


لو أصدرت الحكومة قرارا يتم بموجبه 5233( 


350 


الشعب: le‏ بعض ayi‏ فراد سرعان La‏ يصبحون مرة أخرى اغنياء. بينما يصيح !3 خرون 





المطلوب: قدم إفتراضاتك القترحة حول النص السابق 


- eet! مهارة‎ T P 3 AaS 
أولاً: النشاط التمييدي (مثال توضيحي):‎ 
السدريبي:‎ Ey 


أظهرت yt adi Lilia YI‏ رده من الجهاز ز المركرى ى elias XI‏ ع alas‏ 1996 البيانات 


الخاصة بالوفيات المسجلة للأطغال حسب الجنس ag‏ العمرء وكانت النتائج على التحو 
التالي: 
pee‏ 383 إناث اا 
x!‏ 
l‏ 2 2 4 
2 3 3 6 
l 3‏ 3 4 
l 5 9-4‏ 6 
المجموع 40 36 o4‏ 


المطلوب: ما الذي تستدل عليه من البيانات الواردة؟ 


SALTS أتبع الخطوات‎ (ou)! هذا التشاط‎ ici] rel am! 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 


4- أحدد الموضوع الرئيس الذي يتحدث dic‏ النص. 
























5- أحدد المفاهيم الأساسية الواردة فى النص القرائى. 


METREN الإحصائيات.‎ 





Juk SI الوفيات.‎ 





العمر 
6- أحدد الأفكار الرئيسة التى يتضمنها النص القرائي على شكل lee‏ بهدف 
| ستيعاب المادة المكتوية i (Sais‏ أفضل. 
- تختلف حالات الوفيات المسجلة للأطفال حسب تباين جنسهم. 









- تختلف oY‏ الوفيات المسجلة تلأطفال حسب تباین عمرهم. 
معحبوى المادة أو النص على 85510 al.‏ خيرية مثل: 


- معدل وفيات الأطفال دون السمة الأولى أعلى بكثير من السنوات الأخرى. 






: مكل‎ haill 
معدل الوفيات المسجل للأطفال الذكور أعلى منها للأطفال الإناث.‎ - 









9- أنظر إلى مضمون النص من ates Lla)‏ محاولا كتابة جملتين أتحدث فيهما عن 
مضمون النص. 
- لا يوجد فروق فى معدل الوفيات بين الأطفال الذكور والإناث في السنة الأولى 
والثانية: 












بدورها تمكنني من الإجابة على النشاط التدريبي: 
Slut -‏ نفسى ما الدي أفكر Sa,‏ 


Gl gal‏ المحتمل: الوفيات المسجلة للأطفال 
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الفصل الرابع 
الجواب المحتمل: ما الذي يمكن أن استدل عليه من البيانات الواردة في النص 











ج-أسأل نفسي ما البيانات والمعلومات الموجودة لدى5 
الحراب! ا احكمل: ةة اة وفنا ك حك qa aan‏ مور غ جخ 
الجنس والعمر 
اا ALUM le‏ السايقة امن sss JME‏ كيرف le‏ 












أ- ما فائدة البيانات المسجلة حول وفيات الأطفال؟ 

ب- ما الذى استنتجه من الأرقام الواردة في الجدول؟ 

ت- La‏ قائدة aal ctu‏ بمجموع الوفيات حسبا العمر أو Sua‏ 

Lids dac -12‏ للكامل del atl‏ الواغية الخطوات واليئوة السايقة حت تقد ايك 
تعدمت فی نه تفكيرك. 

المطروح. وله نتسرع في صياغة التفسيرات. 


4- قم بصياغة بعض التفسيرات الأولية HUNC EMEN‏ السائقة : 
















أ- الأطفال دون سن السنة الأولى معرضون للعديد من المخاطر. 


ب- يحتاج الأطفال دون السنة الأولى إلى عناية طبية خاصة. 












5-حاول AEE‏ النص Lets ex‏ تحتاج له - ولعدة مرات» محاوله إضافة at‏ تفسيرات 
لم تذكر في البند السابق أو قد تدعم تفسيراتك السابقة: 







- تجهل الكثير من الأمهات أساليب رعاية الأطفال خلال السنة الأولى من عمرهم. 
aei -16‏ تنظيم تفسيراتي؛ وأكتبها بصيغتها النهائية. 
- الأطفال دون السنة الأولى من العمر لا ينالون الرعاية الطبية الكافية. 
- يواجه الأطفال الذكور مشكلات وصعوبات أكثر من الإناث. 

- تحتاج الأمهات إلى التدريب على وسائل الرعاية للأطفال خلال السنوات الأولى 
عن Ca‏ 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 


Lob‏ النشاط التدريبى الحر 






يمد النوم وسيلة للراحةء فعندما ينام الإنسان يرتاح جسمه ليعود نشيطأ في اليوم 
التالي» وعند النوم تقل عدد ضربات القلب» ويصبح التنفس بطيئًاء وترتاح الرئتين 
وعضلات الصدر. 
المطلوب: ما الذي تستدل عليه من النص السابق؟ 
الإجراء: لتنفين هذا النشاط التدريبي اتبع الخطوات التالية: 



















PERTE الت ايان‎ E 


4- أحدد الموضوع الرئيس الذي يتحدث die‏ النص. 
5- أحدد المفاهيم الأساسية الواردة في النص القرائي. 


6- أحدد الأفكار الرئيسة التي يتضمنها النص القرائي» بهدف استيعاب المادة المكتوبة 


casi -7‏ مع الذات ajj ô Lee‏ في النص من أفكار هامة ولعدة cal xa‏ وأفقوم ác Linas‏ 
محتوى المادة أو النص على صورة alam‏ خبرية مثل : 


8- أبق الجملة الخبرية السابقة فى ذهنك Kag‏ بجملة خبرية أخرى بعد التفكير في 


النص مثل: 
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9- أنخلر إلى pasi pas‏ ب ن زدايا مخطمة. ‘slows‏ لا sap a> ális LLS‏ نتحدت 












Pare‏ عن مصضمون tate‏ من التصن. 


3. 
f —— > 










10- أمارس العمليات الذهنية —- على اعتيار أن 








culi a ina uo å 2, Ll وخنا للحامل والشراءد الواعية للخطوات والينود‎ dasi -12 





3- أفترض أن كل شيء ممكن الحدوث؛: قلا تضع قيودا على تفسيراتك للموقف 








الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 





Jala -15‏ فراءة النص — حيثما تحتاج له - ولعدة مرأت؛ محاولا إضافقة | 
جديدة لم تذكر في sill‏ السايق أو قد تدعم تفسيراتك السابقة: 





ts‏ النشاط التدرنيى الإضاقى: 








151 أردت التدرب على مهارة التفسيرء ما عليك سوى الانتقال إلى الأنشطة التدريبية 
الواردة في الصفحات القادمة. محاولاً العمل على النشاط التدريبي» وأخذا بعين 
الاعتبار السير في الخطوات التفكيرية السابقةء والتي تم اعتمادها في النشاط 
التمهيدى. 
النص التدريبي: 
das S‏ أن هنالك العديد من الطلبة الناجحين فى إمتحان الثانوية العامة لا يحققون 
الدرجات المناسبة التي تؤهلهم للدراسة الجامعية؛ مما يضطرهم إلى إعادة الامتحان 
Lale‏ بعد آخر. وفي هذا ضياع لكثير من الطاقات البشرية التي يمكن أن تستغل 
بصورة أفضل. 
المطلوب: ما النتائج المترتبة لهذا الموقف التعليمي؟ 







| لنص التدريبى: 
حصل مجدى على درجة AS gil‏ | لعظمى في مادة الفيزياء في امتحان شهادة 
الدراسة الثانوية العامة. كما درس محمد في مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز في 







s isl 


المطلوب: ما الذي تستدل عليه من النص السابق؟ 
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a eLa‏ تقرير للتعداد في دولة ما أنه قد سجلت خلال عام 1990م حوالى 






)1.375.000( حالة زواج» ;)324.000( حالة طلاق. 





المطلوب: ما الذي تستدل عليه من الأرقام السابقة؟ 


النص السدربيى: 
يرى العديد من المحللين السياسيين والمسكريين أن اندحار القوات الإسرائيلية من 
عريية محتلة . 






المطلوب: ما الدي J Ahah)‏ عليه من هذا الموقف التاريخي؟ 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 
انشطة تدريبية على مهارة تقويم ا لمناقشات - الحجج. 
أولا: النشاط التمهيدي (متال توضيحي): 


النص التدريبى: 





هل ينبغي السماح للجماعات المعارضة لسياسات حكومة ما بحرية الكتابة فى 
الصحاقة اليومية ic gu lg‏ والكلام بلا حدود؟ 





المطلوب: اكتساب مهارة تقويم الحجج - المناقشات. 


الإجراء: للتدرب على هذا to Lad)‏ أتبع الخطوات التالية: 


]- اقرا السؤال الوارد في النشاط التدريبي قراءة واعيةء بهدف الوصول إلى استيعاب 
دفيق له. 


2- أنظر T‏ السؤال التدريبي؛ وما يتعلق به من doles‏ مثيرة للمللاحظة والاهتمام وقكر 
















3- أحدد الفكرة الرئيسة التي يتضمنها السؤال التدرييى: 
— موقف الحكومة من الجماعات المعارضة. 


ay, tall: wags Si 










alates), ¿oldi 





الحريات العامة 


من خبرات متجمعة سابقة بالسؤال التدريبى حتى تعتقد أنك تقدمت فى تفكيرك. 






6- لا أكن مندفعاً فى كتابة الإجابة التي يراد صياغتها في هذا النشاط التدريبي 
وتصور ذهنياً الإجابة الأولية للسؤال التدريبي. حاول البدء بصياغة إجابة السؤال 
التدريبي على صيغة (نعم: p EDU‏ ........( مدعمة بالتوضيح. 









............... وود هو واو و ونا ويد ه جه واس واو و ع وه هوه يواد و م وهو و وب جاه و وجوه مع و و وهو فم وه يور وج > ماع FTTH‏ 





7- أربط المحتوى (السؤال التدريبى) مع الإاجابة الواردة فى seni‏ السايق. 
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— اا‎ ——— — uk 








Jala -8‏ فراءة السؤال التدريبى ولمرات عديدة -حيثما تحتاج له- وأضف أية إجابات 






ee 
الحكومة الديمقراطية تنمو وتتطور من خلال حرية التعبير عن الرأي.‎ GY - نعم:‎ 
لأن المناقشة الحرة والمشاركة السياسية الفاعلة هي من مقومات المجتمع‎ - 
الديمقراطي.‎ 
تأكد بأنك لم تهمل أي بند أو خطوة من الخطوات السابقة وتأكد بأنه لم يبق لديك‎ -9 


أية إجابات أخرى. 









rer‏ لأن الدولة الديمقراطية لن تدوم بدون الحريات العامة. 





نعم: لأن التعددية السياسية هي ركن أساسي Lua‏ السياسية. 
نعم: لأن المشاركة السياسية هي حق لكل مواطن. 
ثانيا: النشاط التدريبي الحر: 

النص التدريبى: 

هل كان التعليم الجامعي في الماضي أفضل من التعليم الجامعي الحالي؟ 
المطلوب: اكتساب مهارة تقويم الحجج - المناقشات. 

الإجراء: للتدرب على هذا النشاط؛ أتبع الخطوات التالية: 





|- أقراً السؤال الوارد في النشاط التدريبي قراءة Sigs ducts‏ الوصول ا استيعاب 
دفيق له. 


2- أنظر إلى السؤال التدريبي» وما يتعلق به من نقاط مثيرة للملاحظة والاهتمام وفكر 





3- أحدد الفكرة الرئيسة التي يتضمنها السؤال التدريبى: 










4- أركز وأتامل في مغاهيم ومصطلحات السؤال التدريبي وأحددها: 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 












من خبرات متجمعة سابقة بالسؤال التدريبي حتى تعتقد أنك تقدمت فى تفكيرك. 






6- لا تكن مندفعا في كتابة الإجابة التى يراد صياغتها فى هذا النشاط التدريبي 
وتصور ذهنياً الإجابة الأولية للسؤال التدريبي. حاول البدء بصياغة إجابة السؤال 
التدريبي على صيغة (نعم: deae‏ ........( مدعمة بالتوضيح. 


8- حاول قراءة السؤال التدريبى ولمرات عديدة -حيثما تحتاج له- وأضف أية إجابات 


. € 





9- تأكد بأنك لم تهمل أي an‏ أو خطوة من الخطوات السابقة وتأكد بأنه لم يبق لديك 
1 







إجابات أخرى. 





0- أعد تنظيم الإجابات التي توصلت إليها بصيغتها النهائية: 
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الفصل الرابع 
كالثاً: النشاط التدريبى الإضافي: 
إذا أردت التدرب على مهارة تقويم المناقشات - الحجج؛ ما عليك سوى الانتقال إلى 
الأنشطة التدريبية الواردة فى الصفحات القادمة؛ محاولا العمل على النشاط التدريبى, 
وآخذاً بعين الإعتبار السير فى الخطوات التفكيرية السابقةء والتي تم إعتمادها فى 
cca‏ الكو 
| لنص الندريبى: 
هل يجب على جميع الطلبة المتفوقين والمتميزين دراسيا أن يلتحقوا بكليات الطب 
والهندسة فى الجامعة؟ 















النص التدريبي: 
هل البترول العربي نعمة أرادها الله عز وجل وحباها للعرب؟ 
النص التدريبي: 

هل كان التعليم الجامعي في الماضي أفضل من التعليم الجامعي الحالي؟ 
النص التدريبى: 


حقوفهم تقريبا؛ وبنفس مقدار العدالة من المحكمة المختصة؟ 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 
أنشطة تدريبية على مهارة الاستتباط. 
أولا: النشاط التمهيدي (مثال توضيحي): 


النص التدريبى: 





شهد العالم الكثير من الحروب الكبرى بس الأمم والشعوب» وتعد الحرب العالمية 
الثانية واحدة من هذه الحروب الكبرى. 


المطلوب: اكتساب مهارة تقويم الحجج - المناقشات. 





91 جراء: للتدرب على هذا «lo La‏ أتبع الخطوات التالية: 





1- اقرأ المقدمتين السابقتين قراءة واعية؛ بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق لهما. 


2- انظر إلى المقدمتين المطروحتين في النشاط التدريبي؛ وما يتعلق بهما من نقاط 





مثيرة للاهتمام. 






3- أركز وأتأمل T‏ مصطلحات ومفاهيم المهدمتين وهما: 






cs sadi‏ اا ةا 















T 
أربط الخبرات المتجمعة السابقة لدي بمحتوى المقدمتين ولا تكن مندفعا فضي‎ -4 
sa | القى تلن‎ i eas b> vs 
الإجابة الأولية التي يراد صياغتها وحاول صياغة الاستنباط الممكن.‎ Lied تصور‎ -5 


- الحرب العالمية الثانية هي حرب بين الشعوب. 





6- أربط المحتوى (المقدمتين) بالإجابة الواردة في البند السابق وحاول إعادة قراءة 
المقدمتسن -حيثما cu‏ لذلك- واكتب الإجابة الجديدة- إن وجدت-. 
- الحرب العالمية الثانية كانت إحدى الحروب المدمرة بين الأمم والشعوب. 
7- تأكد بأنك لم تهمل أي بند أو خطوة من الخطوات السابقة وتأكد بأنه لم يبق لديك 
إجابة أخرى. 









8- أعد تنظيم الإجابة التي توصلت إليها بصيغتها النهائية. 
= إذن: الحرب العالمية a oU‏ حرب مدمرة. 
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$e deal‏ سس سس 
ثانياً: النشاط التدريبي الحر: 
النص التدريبي: 
الجندي الشجاع هو من يدافع عن أرضه ووطنه. مجدي يدافع عن وطنه. 
المطلوب: ماذا تستنيط من النص؟ 


rel ym NI‏ للتدرب على هذا elo‏ أتيع الخطوات التالية: 


pe -]‏ الملقدمتين السايعتين فراءة ducts‏ بهد ف الوصول T‏ استيعاب دفيق Lez‏ 


ETSI 






3- أركز ells‏ کی مصطلحات ومقاهيم المعقدمتن وهما: 






4- أريط الخيرات المتجمعة السابقة لدي بمحتوى المقدمتين ولا تكن Labrie‏ في 
صياغة الاجابة التى تلى المقدمتبن. 





6- أربط المحتوى (المقدمتين) بالإجابة الواردة في البند السابق وحاول إعادة قراءة 
المقدمتسن -حيثما تحتاج لذلك- واكتب الاجابة الجديدة- إن وحدت-. 






aS -7‏ بأنك لم تهمل أى بند أو خطوة من الخطوات السابقة وتاكد بأنه لم يبق لديك 
إجابة أخرى. 





8- أعد تنظيم الإجابة التي توصلت إليها بصيغتها النهائية. 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 





ثالثا: النشاط التدريبى الإضافى: 

إذا caa jl‏ التدرب Tur‏ مهارة alae Lu‏ ما عليك سوى الإنتقال ¿Jl‏ الأنشطة 
التدريبية الواردة في الصفحات القادمة؛ محاولاً العمل على النشاط التدريبي: وآخذاً 
بعين الإعتبار السير في الخطوات التفكيرية Ad Lis!‏ والتى تم إعتمادها فى النشاط 
التمهيدي. 


النص التدريبى: 








الجحميلة. 


~~ 


المطلوب: ماذا تستنبط من النص السايق؟ 


النص التدريبي: 


الجندي الشجاع هو من يدافع عن أرضه ووطنه؛ مجدي يدافع عن وطنه. 





المطلوب: مادا تستتبط من النص السايق؟ 


النص الندريبي: 


كل اليهود يشعرون بصدافة نحو اسراتيل» دافيد يشعر بصدافة نحو اسرائيل. 
المطلوب: ماذا تستئبط من النص السابق؟ 

النص التدريبي: 

كل أعضاء مجلس الوزراء مخلصون في العمل؛ بعض الوزراء من النواب المخلصين. 
المطلوب: ماذا تستتبط من النص السابق؟ 

النص التدريبي: 


جميع طلبة مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز نجحوا في امتحان الثانوية العامة 












المطلوب: مادا تستئيط من النص السايق؟ 
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E R AON‏ سس اج سس 
أنشطة تدريبية على مهارة الاستتتاج. 
أولا: النشاط التمهيدي (مثال توضيحي): 









الأولى اجتماعاً اختيارياً في نهاية الأسبوع في إحدى المدارس» واختاروا في هذا 
الاجتماع موضوعات تدور حول صراعات الحروب بين الدول» ووسائل تحقيق سلام 
عالمي دائم بين الشعوب؛ فهم يشعرون أن fia‏ هذه الموضوعات على درجة عالية من 
الأهمية في وقتنا الحاضر. 

sua saa LBL! حا‎ iw Le wsgllatt 


الإجراء: للتدرب على هذا النشاط؛ أتبع الخطوات AJEJI‏ 





fal -]‏ النص السابق قراءة واعية واستوعبه. 


2- ركز على السؤال الذي يلي النص القرائي واستوعبه واستحضر الخبرات المتجمعة 
السايقة لديك حول موصوع النص wS‏ ف و «Cin SESS RO a awia i Wu‏ 














3-حدد الموضوع الرئيس الذي يتحدث aic‏ النص: 


الحروب بين الدول ووسائل تحقيق السلام العالمي. 






4- حدد المفاهيم الأساسية الواردة في النص القرائي. 







5- حدد الأفكار الرئيسة التي يتضمنها النص القرائي» بهدف استيعاب المادة المكتوبة 


EE ciis Eg بال اغات‎ Seule gods pa الطلايية اف‎ ukatsi s 





6- تنحدث مع الذات Lec‏ قرآته في النص من أفكار هامة ولعدة مرات وفم بصياغة 


- تحقيق السلام العالمي وسيلة للتخلص من الحروب بين الدول والشعوب. 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 





7- أبق الجملة الخبرية في ذهنك؛ وأعيد النظر فيها -إن 7e‏ 


8- أنظر إلى مضمون النص من زوايا مختلفة: محاولا كتارة جملتين Cod!‏ فيهما 






_ النظام Ahl‏ الجديد يسير ياتجاه $2823( السلام بىن الدول والشعوب. 
- عانت الكثير من دول العالم من الحروب المدمرة. 





















9- فكر بالأسئلة T^ AS‏ اعتيار أنها أسئلة 93 wold dæ‏ والتى بدورها تمكثنى من 
الإجابة على النشاط التدريبي 











0- أسأل نفسي ما الذي أفكر به: (قد تفكر ب): 
ج- أسال نفسى ما الذي أريد الوصول إليه )39 تفكر ب): 

- ما الذي استنتجه من الموضوعات التى طرحها الطلبة. 
ج- أسأل نفسى ما البيانات والمعلومات الموجودة لدي a)‏ افكر 0 
- المجالس الطلابية تناقش حول صراعات الدول وسبل تحقيق السلام بين الدول. 










1]- أعط وقتأ للتأمل والمراءة الواعية للخطوات والينود السابقة حنی تعتقد أنك 
it ee iii ANE‏ 
raph‏ 






agai -12‏ بصياغة الاستنتاجات الأولية مستعينا بالخبرات السابقة والمعلومات 
المتضمنة في النص. 


أ- بشعر الطلبة بأهمية مناقشة العلاقات بين الدول. 
















ب“ يعتقد الطلية أن 32-3( السلام العالمي أمر هام ومفيد للشعوب. 


13- حاول قراءة النص - حيثماًد تحتاج له 
استنتاجات جديدة لم تذكر: 


— ولعدة مرات: محاولا aall‏ أية 







= يميل dlh,‏ المرحلة الثانوية إلى تقدير أهمية العلافات الإنسانية بين الشعوب والدول. 
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— — ——————— — — —— — —  — الت ايام‎ fue 
e تأكد بأنك لم تهمل أي بند أو خطوة من الخطوات السابقة وأعد‎ -4 
استنتاجاتك, وأكتبها بصيغتها النهائية.‎ 
. السلام العالمى وحل الصراعات الدولية أمر هام ومفيد‎ (Saas أن‎ "WU TEES 


ب- الطلبة الذين حضروا الاجتماع أكثر اهتمام بالسلام العالمي والعلاقات الإنسانية. 











ت- يتراوح أعمار الطلبة المشاركين في الاجتماع بين 19-16 سنة. 

ثانياً: النشاط التدريبي الحر: 

النص التدريبي: 

ينصح المرشدون التربويون الطلبة بالإقلال من تناول المشروبات الساخنة كالقهوة 

خلال ساعات الليل المتأخرة. حيث ينشغلون في مذاكرة المواد الدراسية؛ وبذلك تتم 

حمايتهم من حالات القلق واللإضطراب النفسي. 
المطلوب: ما الاستنتاجات المقترحة من النص السابق؟ 


!2 جراء: للتدرب على هذا ido Lis)‏ أتبع الخطوات التالية: 









SIE‏ السايق sS‏ واعية واسحوفية: 





2- وکر ue‏ السؤال الذي يلي النص القرائي وأستوعبه واستحضر الخيرات المتجمعة 
السايقة لديك حول موضوع Sra a are a wU aa Oe oe we eee yal‏ 
















3- حدد الموضوع الرئيس الذى يتحدث dic‏ النص: 


4- حدد المفاهيم الأساسية الواردة فى النص القرائى. 


5- حدد الأفكار الرئيسة التي يتضمنها النص القرائي» بهدف استيعاب المادة المكتوبة 
al IS et‏ ` | . 
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الأنشطة التدريبية لمهارات التفكير الناقد 








6- تحدث مع الذات عما قرآته في النص من أفكار هامة ولعدة مرات وقم يصياغة 
محتوى المادة أو النص على صورة جملة خبرية: 









7- أبق الجملة الخبرية في ذهنك؛ وأعيد النظر فيها ol-‏ لزم-. 





9- فكر بالأسئلة A SY)‏ على اعتبار أنها أسئلة توجه للذات» والتى بدورها تمكنني من 
الإجابة على النشاط التدريبى 
10- أسأل نفسى ما الذي أفكر به: (قد تفكر ب): 


ڈت أسأل نفسي ما الذي أريد الوصول all‏ )13 23 تفكر ب): 


ج- أسأل نفسى ما البيانات والمعلومات الموجودة لدي (قد اذكر ب): 









dci -11‏ وقتا للتأمل والقراءة الواعية للخطوات والبنود السابقة حتى GH) Jari‏ 
Er NHAU — VAPEUR — DAN‏ 







2- أقوم بصياغة الاستنتاجات الأولية مستعيناً بالخبرات السابقة والمعلومات 
اة ف اتك 
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1 لقصل الرايع 
13- حاول قراءة النص - حيثما تحتاج له = ولعدة مرات. aul à aL! Yalu‏ 


















:9$33 لم‎ Sasa cile zal 


4]- بك ULL‏ لم تهمل أي بند أو خطوة من الخطوات السابعة وأعد تنظيم 
استنتاجاتك. وأكتبها بصيغتها النهائية. 


IS‏ التشاط التدريبي الإضافي: 






إذا أردت التدرب على مهارة الاستنتاج ما عليك سوى الانتقال إلى الأنشطة التدريبية 
الواردة في الصفحات القادمة. محاولا العمل على النشاط التدريبي. وأخذا بعين الاعتبار 






النص الند ريبى: 
Adaline casual‏ ين Ro poa‏ من الطلبة الحامديين cula LORY‏ الد وكا 
النتيجة أن نال سامر أغلبية الأصواتء بينما حصل الطلبة الآخرون على عدد أقل من 





المطلوب: ما الاستنتاجات المقترحة من النص السايق $ 
النص التدريبى: 

بينت الدراسات الأمريكية أن احتمالية فوز مرشح الحزب الجمهوري فى الولايات 
المتتحدة الأمريكية تنفوق مرشح الحزب الديمةراطي بخصوص انتخابات الرئاسة 
الأمريكية asta‏ وليس هناك فرق على أية حال في معدل الأصوات بين المرشحين 
الجمهوريين والديمقراطيين إذا كانوا في مستوى اقتصادي متقارب؛ كما أن متوسط 
دخل المرشح الجمهوري أعلى وبدرجة ملحوظة من متوسط دخل المرشح الديمقراطي. 
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النص التدريبي: 





عرض مدرس اللفة الفرنسية لدى طلبة أحد الصفوف الأساسية العليا فيلماً عن 
القصة المقررة لهم بينما قرأ طلاب الصفوف الأخرى القصة نفسهاء ودرسوها دون أن 
يشاهدوا الفيلم؛ وطبق على الطلبة جميعاً اختبارات تقيس فهمهم وتذوقهم للقصة بعد 
الانتهاء من التدريس بالطريقتين. أظهرت النتائج تفوق طلبة الصف الذين تعلموا 
بمساعدة الفيلم على طلبة الصفوف الأخرى» كما زاد اهتمام طلاب الصف الذين 
شاهدوا الفيلم لدرجة أن معظمهم قرأوا القصة بمحض إرادتهم قبل انتهاء الفصل 
الدراسي. 


المطلوب: ما الاستنتاجات المقترحة من النص السابق؟ 
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cM الباب‎ 
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الفصل الخامس 
التفكير الإبداعي 

i الفضيل:‎ Clases 

T‏ - مفهوم الإبداع وتعريفه 

2- الاتجاهات النظرية المفسرة للابداع 

3- الإبداع والذكاء 

4- التفكير الإبداعي 

5- مهارات التفكير الإبداعي 

6- العملية الإبداعية ومراحلها 

Sallu N,‏ الدع 

elu Saul ele -8 

9- استراتيجيات تنمية التفكير الإبداعى 


10- البرامج العالمية لتعليم التفكير الإبداعي 
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Sly! التفكير‎ 
Creative Thinking الابداعي‎ Sad! 

مغهوم الا بداع ونعريفه 

يعد الإبداع من الموضوعات المعقدة التي تشكل بؤرة إهتمام العديد من علماء النفس 
graa pall‏ والطفولة والنموء وكل من له صلة وثيقة بالنظام المعرفي (الذهني) للفرد المتعلم. 
حيث قدموا إسهامات واضحة حول العمليات الذهنية cael uy!‏ والكيفية التى يتعلم بها 
الأفراد Tal‏ وطرق d aola‏ وتطويره وتنميتة والمراحل الذدهنية الخاصة بالعملية 
الإبداعية» وبالتالي كيفية تكييف تدريسنا مع الإبداع لدى الطلبة؛ ومن كافة المراحل 
التعليمية. 


وتباينت وجهات نظر العلماء والباحثين في مجال علم النفس التريوي حول التعريف 
العام للابداع. فمنهم من يفسره على أسس معرفية (العمليات الذهنية ووظائف الدماغ 
وأثرها في حدوث الإبداع)؛ وآخرون يفسرونه على أسس سلوكية (أساليب التعزيز واثرها 
في اظهار النواتج الإبداعية): وغيرها من الأسس والمداخل التي انطلقت منها نظريات 
الإبداع» والتي بدورها تعيننا على فهم عملية الإبداع. وقد يعزى التعدد في نظريات الإبداع 
المطروحة في الأدب التربوي إلى محاولة الباحثين صياغة تعريفاتهم الخاصة التي تؤكد 

على وجهات نظرهم المختلفةء ومدارسهم الفكرية في التعامل مع هذا المفهوم من Age‏ 

وتعدد جوانيه وتعقده من جهة تانية. 
وقد ركزت التعريفات الواردة في البحوث والدراسات ذات الصلة على أريعة محاور - 

ويشار إليها بصيغة مختصرة (4P)‏ وهي (أنظر الشكل (T‏ 

1- العملية الإبداعية (Process)‏ ومراحلها وأنماط التفكير ومعالجة المعلومات. وعليه فإن 
الإبداع هو عملية تجميع عدة عناصر أو مكونات في بناء جديد يحقق منفعة أو حاجة 
معينة. وكلما كانت الترابطات للعناصر الأساسية للمشكلة اكبرء فإن الفرد يتمكن من 
الوضنول إلى حل Gell‏ اكير هالسعمن pull‏ هوالاى حط تكرين bas‏ كبيرا 
من الروابط اللفظية وغير اللفظية للأفكار )1979 .(Lafroncose,‏ 

2- الشخص المبدع (Person)‏ بخصائصه المعرفية والتطورية. وعليه ola‏ الإبداع هو المبادأة 
التي يبديها الفرد المتعلم في قدرته على الخروج من النمط التفكيري العاديء واتباع 
daas‏ جديد من التفكير. كما أنه "تفكير في نسق يتميز الإنتاج فيه بخاصية فريدة هي 
تنوع الإجابات المنتجةء والتي لا تحددها المعلومات المعطاة )1994 -(Aggrawal,‏ 
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3- النتاج 21.51 (Product.),‏ أى أن الإبداع هو "ظهور الإنتاج جديد من خلال التفاعل 
بين الفردء وما يواجهه من خبرات» وهذا يوصله إلى صورة جديدة )1988 (Clark,‏ 

eu -4‏ الإبداعي (Press)‏ ويقصد به مجموعة الظروف والمواقف المختلفة التي توفرها 
البيئة للفرد المتعلمء والتي تسهل الأداء الإبداعي لديه (جروانء 2002). 





الشكل [: محاور الإبداع 
ومهما يكن فإن معظم التعريفات المنشورة في الأدبيات التربوية حول الإبداع تحتوى 
على عنصرين هما )1995 (Ormrod,‏ : 
1- السلوك الجديد والأصيل» وهو السلوك الذى لم يتعلم من قبل. 
2- النواتج المقبولة والمنتجة» وهو حل المشكلة بأسلوب فعال. 


وظهرت تعريفات متعددة للإبداع. ومنها ما أورده تورانس )1993 :(Torrance,‏ من أن 
الإبداع هو "عملية يصبح فيها الفرد المتعلم حساساً للمشكلات؛ ويواجه النقص والثغرات 
في المعلومات والعناصر المفقودة (فجوات المعرفة). فيحددها ويبحث عن الحلول؛ ويقوم 
بالتخمينات» ويصوغ الفرضيات ويميزهاء ويعيد إختبارهاء ثم يقدم نتائجه بالصيغة 
النهانية . 

xu‏ من ينظر إلى nm‏ على أنه استعداد ذهني لدى spall‏ هيأته بيئته OY‏ ينتج 
شنا jare‏ شر ورو ا كتلبية lillie‏ الواقع الاجتماعى . وليس بالضرورة أن 
شود Ula‏ إلى إنتاج شيء يمكن ملاحظته بالنظر كأفكار الفرد مثلا (هرمز وإبراهيم. 
(1988 

039 )43 كورت (1998 (Court,‏ بأنه القدرة على إنتاج الأفكار الاصيلة والحلول 


130 





التفكير الإبداعى 
باستخدام التخيلات والتصورات. مثلما يشير إلى القدرة على اكتشاف ما هو جديد, 
واعطاء المعاني للأفكار. وتؤكد هذه الفكرة السرور )2002( فهي تفهم الإبداع على أنه 
القدرة على إيجاد وتطوير ارتباطات وعلاقات جديدة غير متوقعة؛ وتطوير معاني جديدة. 

Úi‏ كيركا وألبرت )1996 (Kerka, 1999: Albert,‏ فيفهما الإبداع على أنه مجموعة من 
المهارات والقدرات Graal‏ والتي تتضمن القدرة على العمل باستقلالية. والفضولية, 
والتفكير غير التقليدي» والانفتاح على الخبرة الجديدة. 







نافذة 1: تعريف الإبداع 
أن الإبداع ظاهرة معقدة متعددة الوجوه أكثر من كونها Loggia‏ نظرياً محدد التعريف, 
والإبداع هو الوحدة المتكاملة لمجموعة العوامل الذاتية والموضوعية التي تقود إلى تحقيق انتاج 
جديد وأصيل وذى قيمة من قبل الفرد أو الجماعة. كما أنه النشاط أو العملية الذهنية التى 
تقود إلى إنتاج يتصف بالجدة والأصالة والقيمة. 
الاتجاهات النظرية المفسرة للإبداع 
طوّر المهتمون والدارسون في مجال الإبداع عدداً من وجهات النظر التي تصلح لتفسير 
الجوانب المختلفة لهذه العملية إلا OÍ‏ النظرية الشاملة التى تستطيع تفسير الإبداع هي 
النظرية المعرفية فقط. ومن هذه التوجهات والتصورات النظرية يمكن جمعها تحت أربعة 
إتجاهات رئيسية وهي (أنظر الشكل 2): 


الإتجاهات المفسرة للإبداع 


دور اللا شعور في 


دورالحواقر 
المرونة الإبداعية 


والتعزيز شي 


السلوك الإبداعي 





الشكل 2: الإتجاهات المفسرة للإبداع 
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1- إتجاه التحليل النفسي Psychoanalytic Approach‏ 

يؤكد أصحاب هذا الإتجاه على دور المحتويات اللاشعورية (الدوافع التي تقع خارج 
مجال وعي الفرد) في العملية الإبداعية؛ وضي نظر فرويد فإن الإبداع لا يختلف كثيراً في 
أساسه عن الاضطراب النفسي» ويفسره بالإعلاء (Sublimation)‏ والتسامى, فالإبداع 

تعبير عن حيل دفاعية تسمى بالإعلاء (هرمز وإبراهيم:1988). 
ويشير إتجاه التحليل النفسي إلى وجود نوعين من التفكير وهما: 

o‏ العمليات الأولية للتفكير (Primary -Process Thinking):‏ ويتعلق هذا النمط من التفكير 
بالأحلام والأفكار الفطرية والتداعي الحر والخيالات والتخيلات والأوهام الناتجة بفعل 
التأملات الباطنية؛ وسميت بهذا الاسم Bole LEY‏ ما تظهر زوالا في تصورنا الذهني, 
وتمثل المادة الخام التى يقوم عليها اللاشعور. 

e‏ العمليات الثاتوية للتفكير (Secondary -Process Thinking):‏ وتشكل عمليات ذهنية 
تعتمد على المنطق والتحليلء وترتبط بالواقع. aleg‏ ما ترتبط العمليات الإبداعية 
بظاهرة نفسية تسمى النكوص في خدمة الذات. أي أن الأفكار الإبداعية تنبع من قدرة 
الشخص على النكوص والعودة إلى الوراء لأفكاره الأولية البدائية؛ مما يترك للعمليات 
التانوية Sarl‏ القيام فيما بعد بتطوير الفكرة وتحقيقها أو على أرض الواقع 
(القذافيء 2000). 
كما أن المحرك الأساسي للأعمال الإبداعية من وجهة نظر فرويد هو تلك الصراعات 

الداخلية للفرد والمكبوتة في اللاشعورء Gig‏ عملية التفكير الإبداعي تبقى مرهونة بعملية 

تفكير أولية؛ ومرتبطة باللاشعور والهو (Id)‏ وتتصف بالبدائية واللاعقلانية والغريزية. 

ويقابلها في نظرية فرويد عملية التفكير الثانويةء والتي تتصف بالواقعية والمنطقية: 

وترتبط بالشعور والأنا الواعية Concious ego.‏ ويقلل بعض أتباع فرويد من أهمية عملية 

التفكير الأولية في تفسير النشاط الإبداعي من خلال تأكيدهم على أن التفكير الإبداعي 
يحدث في مستوى الشعور والوعي. وأنه لا يمكن أن يكون تفكيراً غريزياً بصورة مطلقة 

) 515« )2002 
وربط فرويد الإبداع باللعب» فهو يقول: أن الكاتب المبدع تبقى أمانيه وأحلامه في 

اللاشعور. ويحولها إلى شكل يرضي الآخرين. ويمكن أن نقول ob‏ كل طفل يتصرف ككاتب 

مبدع أثناء اللعب. حيث يبتكر عالمه بطريقته الخاصة؛ فهو يعيد ترتيب الأشياء في alle‏ 
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بطريقة جديدة تشعره بالسرور: كما أن الكاتب المبدع يقوم بنفس عمل الطفل» حيث يبتكر 
عالم الخيال الذي يعالجه بطريقة جادة )1995 .(Woolfolk,‏ 
ويعتقد يونغ (Young)‏ أن العقدة الإبداعية تتطور بشكل لاواع في البداية؛ وتستمر في 
التطور حتى لحظة معينة لتخرج إلى الوعي. وأن ما يميز الشخص المبدع هو أنه يستخدم 
التخيلات البدائية؛ ويحاول الإرتقاء بها فوق القدرات العادية وإلى آفاق أسمى. Lal‏ كوبي 
(Kubie)‏ فهو يفترض وجود عمليتين ضروريتين لحدوث الإبداع وهي (السرورء 2002): 
|- عملية ما قبل الوعي: وهي ضرورية لجميع النشاطات الإبداعية. 
2- عمليات الوعي الرمزية: باعتبارها الأداة التي يستخدمها الفرد للربط بين معنى وآخر. 
ويجمع من خلالها أجزاء الخبرات في نموذج موحد. حيث يتم ترتيب هذه الوحدات في 


نافذة 2: التحليل النفسى والإبداع 


الإبداعية. 





2- الإتجاه السلوكي Behavioral Approach‏ 
يرى الإتجاه السلوكي من وجهة نظر سكنر (Skinner)‏ أن هنالك تفاعل بين عاملي 
الوراثة والبيئة في حدوث الإبداع» فإذا ما دعمت الوراثة والبيئة هذا falas!‏ فإنه يتمكن 
من تأدية أعمال معينة في البيئة. كما أن التعزيز المناسب لهذه الأعمال يوضر الفرص 
الكافية لظهور الإبداع. ويضيف أنه لا يوجد شيء اسمه إبداع» إذ أن الأفعال والتصرفات 
محكومة بنتائجهاء فإذا لاقت التعزيز فقد يحدث الإبداع واذا تعرضت للعقاب أو لم 
يحدث التعزيز المناسب» فإن السلوك الإبداعي سوف Slap‏ منذ ولادته (السرور» :2002 

Rothenberg, 1983)‏ 
ويفترض الإتجاه السلوكي من وجهة نظر (Skinner)‏ أن الأفراد مبدعون بسبب نظام 
المكافآت والحوافز التي يحصلون عليها من أعمالهم الإبداعية؛ وهذا ما يسميه التعزيز 
الإيجابي. وعليه فإن التفكير الإبداعي هو ذلك النمط من التفكير الذي يلقى التعزيز أو 
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الإثابة. مما يؤدي إلى إمكانية استمراره. Val‏ إذا لم يتبعه التعزيز المناسب OLD‏ يصبع 
تفكيراً غير مرغوب فيه: ويبداً في التضاؤل ختى يزول (سعادة. 2003). 


تافذة 3: دور الإتجاه السلوكى فى تفسير الإبداع 














يرى الباحثون أن أغلب الأعمال الإبداعية يتم إنجازها عندما يعمل الفرد من أجل الحصول 
على السعادة والرضاء أي في حالة الوصول إلى حل جديد للموقف أو المشكلة المطروحة, 
وليس Lat,‏ للمكافأة الخارجية. وبالتالي فإن الاعتراف لشخص ما بأنه مبدع أو مبتكر أصيل 
هو فى حد ذاته تعزيز له. وأشارت البحوث والدراسات في علم نفس الإبداع إلى الدور السلبي 
الذي يلعبه التعزيز الخارجي في عملية الإبداع. كما أن انشغال الفرد المبدع واستفراقه فى 
التفكير بهدف الوصول إلى حل جديد للمشكلةء وقوة دوافعه الداخلية فى شحذ aian‏ 
وقدراته على العمل؛ هي التي تمده الشعور بالسعادة لما يفعله وينجزه بالرغم من الاحباطات 
والتحديات A‏ يتوقع أن يواجهها (جروان: 2002). 

Humanastic Approach الإتجاه الإنساني‎ -3 

يرى أصحاب هذا الإتجاه ومنهم ماسلو (Maslow)‏ أن الأفراد جميعاً لديهم القدرة 
على Oly gla Yl‏ تحقيق هذه القدرة الذهنية يعتمد على المناخ الاجتماعي الذي يعيشون 
فيه؛ فإن كان المجتمع حرا وخالياً من الضغوط وعوامل الكف التي تدفع إلى المسايرة؛ فإن 
ما لدى الفرد من طاقات إبداعية ستزدهر وتتفتح 33535( وفي هذا تحقيق AUS‏ أي أن 
تحقيق طافات الفرد الإبداعية تحقيق لذاتهء أو وصوله إلى مستوى مناسب من الصحة 
النفسية السليمة. كما أن اختلاف الأفراد في الإبداع ما هو إلا اختلاف في الدرجة (رضاء 
Clark, 1988)‏ :1982 


ويميز ماسلو بين الشخص المبدع المحقق لذاته والشخص المبدع ذي الموهبة الخاصة. 
فهو يفهم أن الشخص المبدع المحقق لذاته يعيش العالم الحقيقى من الطبيعة أكثر من 
أولئك الذين يعيشون عالم النظريات والمجردات. كما أن المبدعين أكثر تعبيراً عن أنفسهم 
من الأفراد العاديين؛: وأكثر طبيعية في تصرفاتهم, وأكثر مقدرة في التعبير عن أفكارهم. 
فهو يعتقد أن دحقيق الذات الإبداعية ينبع من الشخصية:؛ ويظهر في المسائل الحياتية 
العادية ويخلص إلى القول ob‏ احتمالية الإبداع المحقق لذاته موجودة Gal‏ كل فرد 
.(Abraham, 1985)‏ 

أما روجرز ودونالد (1989 Laga (Rogers &Donald,‏ يفترضا أنه لا بد من وجود شيء 
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يمكن ملاحظته (أي إنتاج للإبداع): ولا بد أن يكون هذا الإنتاج أصيلاء فهو يُعرّف العملية 
الإبداعية على Loi‏ ظهور إنتاج أصيل ينمو من ضردية الفرد والمواد والأحداث وظروف 
الحياة. ويضيف eL y katal ác. Ju 3 ll ST‏ ذاته. ومن ثم فليس هناك صروره للتساؤل 
عند مدى كون الإنتاج جيدا أو سيئاً من الناحيتين الأخلاقية والاجتماعية. 

وأكد روجرز ودونالد )1989 (Rogers &Donald,‏ على أهمية الإنفتاح على الخبرة 
كشرط ضروري 12230 i£‏ وعرضها بأنها "نقص التصلبء والقدرة على النفاذ وتجاوز حدود 
UU‏ دون Messi‏ غ لوقف أن اهيل ت ع 





نافذة 4: العلاقة بين الإبداع والثقة بالذات في الإتجاه الإنساني 






يرى ماسلو أن هناك علاقة بين الإبداع عند الفرد ونظرة الفرد لذاته. فالأفراد الذين 
يحسبون حسابا كبيرا بالنسبة للآخرين: وما الذي سيقولونه عنهم» فأئهم يعرضون أنفسهم 
الى معيقات das bs‏ بالإضافقة إلى المعيقات الداخلية التى تتعلق بذواتهم (مخاوفهم 
وعواطفهم وأفكارهم). ويشير إلى ól‏ الفرد يفقد الكثير نتيجة مخاوفه الداخلية؛ وعدم aail‏ 
بقدراته؛ ويفمهد كل مصدر للمتعة L7‏ الحياة فالقدرة غل التخلص من 11 3 — الداخلية تعني 








4- الإتجاه المعرفي (Cognitive Approach)‏ 
dao M‏ من قراءة الأدب النفسي والتربوي أن هناك عدة إتجاهات في ele‏ النفس 

المعرفي حاولت تفسير هذه الظاهرة؛ وتركزت في معظمها على الإتجاهين: 

1- الإتجاه الأول: ويؤكد على أهمية التفاعل بين الجانب الوراتي مع المستوى المعرقي الذي 
يمتلكه الفرد» وأن القدرات الذهنية التي تحددها مقاييس الذكاء تدل على مظاهر 
الإبداع. وبالتالي فإن تحديد هذه الظاهرة يستند إلى مقاييس الذكاء. 

2- الإتجاه الثاني: ويؤكد على أهمية البيئة في زيادة فاعلية الذكاء والتفكير والمستوى 
المعرفي لدى الطلبةء حيث أن إثراء البيئة بالمثيرات atl‏ والتدريب المستمر على 
التفكير المنطقي يوضر الفرص المناسبة لزيادة مستوى النمو المعرفي» وتشكيل السلوك 
الإبداعي لديهم )4424153 2001). 
وتركز اهتمام علماء النفس المعرفيين على العمليات الذهنية؛ ودور وظائف الدماغ: 
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haa]‏ الحامسن 


والعلاقة بينها وبين متغيرات الشخصية ذات العلافة بالإبداع: Io‏ تراهم يستخدمون 


التعأبير اللغوية في بحوتهم ودراساتهم؛ والتي JUI‏ 


- علاقة الذكاء بالإبداع وعلاقة الذكاء بالعالم الداخلي والخارجي للفرد. 


- الإدراك والتذكر والأبنية ud pall‏ والخبرة السابقة لدى الفرد. 

- أساليب التحكم أو التوجيه الذهني الذاتي للسلوك. 

- الإرادة والعملية الإبداعيه. 

jpop ر دیا‎ SA هو‎ zi ال‎ Ea ا سرض كان‎ Guan, 
الوعمى والتفاعل الذهني في المواقف الإبداعية. وعليه فإن الإبداع يتضمن عمليات ذهنية‎ 
كالإنتباه والإدراك والوعي والتنظيم والترميز, والوصول في النهاية إلى تشكيل أو إبداع‎ 
خبرة جديدة. فهذا النمط من التفكير يسير وفق سلسلة من العمليات التي بواسطتها يتم‎ 
معالجة الموقف أو مادة الخبرة اعتماداً على الخبرات السابقة المخزتة في النظام المعرفى‎ 
P gees ای هوا ى‎ d اناده‎ Coetu ares eles 
(Kauchak,aua pn على 8556 عبالخاك :وا شئة‎ g Ul glas الك‎ gad papell Lidl 
1992) 





ويعد ستيرنبرغ )1993 (Sternberg,‏ من أبرز علماء النفس المعرفيين الذي قدموا 
دراسات وكتابات حول مفاهيم الذكاء والإبداع والموهبةء وتكونت نظريته في الإبداع من 
2555 جوانب متداخلة وهي: القدرة الذهنية (الذكاء)؛ ونمط التفكيرء والشخصية. فهو 
يقول أن الأفراد يبدعون بفضل التكامل والدمج بين المظاهر الثلاثة السابقة للإبداع. كما 
أن الإبداع يحدث بصور وأشكال مختلفة. وليس بالضرورة أن يكون لدى الفرد المبدع نفس 
القدر من المظاهر السابقة لكونها تتفاعل فيما بينهاء وبطرق مختلفة في اظهار الأداء 
uela‏ 

ويفهم شنك )1995 (Schank,‏ الإبداع على أنه عملية دينامية» حيث تبدأ مرحلة توليد 
الأفكار الجديدة مما هو معلوم (الخبرات السابقة) لدى ca AM‏ وأن التذكر قدرة ذهنية 
فاعلة في العملية الإبداعية؛ والتي تتطلب توافر مخزون معرقي من المفاهيم والتعميمات 
والتفسيرات. ويفيد مثل هذا المخزون المعرقي لمعالجة الموقف أو الخبرة المعرفية المعروضة 
في الوفت المناسب. ويضيف أن الذاكرة الفاعلة المملوءة بالأبنية والمخططات المعرفية تشكل 
الإطار المرجعي الذي يعتمد عليه الإبداع. فهو -أي الإبداع- يتكون من علميتي البحث 
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التفكير الإبداعي 

والتعديل» وتسهم هاتان العمليتان في تفسير USAN‏ بشكل مناسب» وجعل التفسير الذي 

l وا اة‎ E وة‎ eS Sl au 
أن أهم عنصرين في العملية الإبداعية هما:‎ (Shnanck, 1993) ويرى شنك‎ 

]- القدرة على اكتشاف موضع الخطأ فى الموقف أو الخبرة المعروضة. 

2- القدرة على إثارة الأسئلة الصحيحة:؛ فالإبداع ينجم عن الحاجة الملحة لتصحيح 
الأخطاءء وفهم ما هو غير مألوف في العالم المحيط بناء كما أنه بالإمكان إيجاد الحلول 
وتصحيح celled Yl‏ وتفسير القضايا الشاذة عندما يتم تحديد موضع الخطأء ثم تبدأ 
ق اا 

الإبداع والذكاء Creativity and Intelligence‏ 
إن العلاقة بين الإبداع والذكاء تناولتها دراسات date‏ أظهرت نتائج متباينة من حيث 

الإيجاب أو السلب. ويشير الأدب التربوي في هذا المجال إلى وجود اتجاهين مختلفين 

بخصوص هذه العلاقة؛ ويمكن توضيحهما SIL‏ (العتوم والعلاونة والجراح وأبوغزال. 

:(2005: Ormord, 5 

[- الإتجاه الأول: ويرى أن الإبداع في مجالاته المختلفة هو مظهر من مظاهر الذكاء العام 
cay au‏ كما أن الإبداع عملية ذهنية ترتبط بالذكاءء أي Cl‏ جانب من الذكاء الكلي . 
وحسب هذا الإتجاه فإنه من لم يكن ذكياً. فلا يتمكن أن يخترق المألوف ويبدع Urs‏ 
جديداً؛ أي ليست لديه القدرة على الإبداع. ومن الدراسات التي إهتمت بهذا الإتجاه 
الدراسة التي قام بها نشواتي وأخرون )1985( والتي أظهرت وجود علاقة ارتباطية 
موجبة بين الذكاء والإبداع (ر= 0.84(. 

2- الإتجاه الثاني: ويرى أن الإبداع ليس هو الذكاء. فهما قدرتان مختلفتان من أنواع النشاط 
الذهني cay at‏ أي أن الإبداع قضية مختلفة تماما عن الذكاء. وحسب هذا الإتجاه فقد 
نجد تلميذاً يتمتع بدرجة مرتفعة من الإبداع» في حين أن درجته على اختبارات الذكاء 
ليست مرتفعة؛ كما أنه يمكن أن نجد تلميذا لديه درجة مرتفعة من الذكاءء ولكنه ليس 
مبدعاًء وقد يعزى ذلك إلى عدم مناسبة الفرص والظروف من أجل التعبير عن أفكاره 
cad‏ 0 2 واختراق المألوف» وعدم وجود حرية التعبيرء وعدم توافر الأمن النفسى. 
وبالتالي فإن العلاقة بين المفهومين ضعيفة. حيث ينظر إلى الذكاء كما تقيسه إخنبارات 
الذكاء إلى أنه تفكير تقاربي» ويتطلب Lia‏ تقديم إجابات صحيحة ومحددة. بينما 
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الفصل الخامس 
الإبداع فهو تفكير متشعب (تباعدي)؛ ويتطلب تقديم حلول نادرة 
ومتعددة. 
وتناولت الدراسة التى أجراها سليتر )1976 (Slater,‏ العلاقة بين 
الإبداع بمكوناته الثلاثة (الطلاقة: المرونةء والأصالة) والذكاء. وأظهرت 
النتائج أن العلاقة بين الإبداع بمكوناته الثلاثة والذكاء غير اللفظي غير 
دالة إحصائياً. كما وجد أنه لا توجد علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بين الطلاقة والذكاء. 
وهذا ما أكدته الدراسة التي أجراها شميتز )1980 (Schmitz,‏ 





ويعتقد والش وكوجان )1965 (Walash &Kogan,‏ أن الإبداع يرتبط بأنواع عديدة من 
الجوانب الذهنية؛ والتي تختلف عن الذكاء العام. وعند مقارنة نتائج أساليب الكشف عن 
الإيداع مع نتائج مقابيس الذكاء. فإنه يظهر تنوع الإختلافات التى تكون موجودة: ونجد أن 
الطفل عندما يسجل نسبة عالية من الذكاءء فإننا نتوقع أن يحصل على النسبة نفسها في 
إختبارات الإبداع إلا أن هذا غير دقيق. ويؤكد الباحقان أن الإبداع يختلف عن الذكاء 
alal‏ وطرق الكشف عن الإبداع تختلف عن طرق الكشف عن الذكاءء إلا أن الإبداع يحتاج 
إلى القدرات الذهنيةء ويصعب تفسير أن أي نوع منها يمكن أن يكون بعيداً عن الذكاء 








نافذة 5: علاقة الإبداع بالذكاء 





من خلال مراجعة الأدبيات التريوية حول الإبداع: فيبدو أن هناك شبه إجماع بين الباحثين 
والدارسين في هذا المجال بأن الإبداع لا يتطلب درجة معينة من الذكاءء إلا أن الذكاء عامل 
هام في حفز الإبداع وسرعة تنميته. ويرى آخرون أنه يوجد عتبة من الذكاء )120-100 (IQ=‏ 
على الأقل حتى يدخل الشخص إلى الإبداع. 
التفكير الابداعي Creative Thinking‏ 
يعد التفكير الإبداعي نمطأ من أنماط التفكير التي منها التفكير 
SLI‏ والتفكير التأملي. والتفكير عالي الرتبة. على إعتبار أن التفكير 
هو عملية ونشاط ذهني يحدث طوال حياة الإنسان. كما يعد من أرقى 
أنماط التفكير. ويتطلب قدرات ذهنية عالية الكفاءة والفعالية خاصة 
في إيجاد الحلول والأفكار غير العادية. 
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التفكير الإبداعي 
وظهرت تعريفات متعددة للتفكير ici la‏ ومنها: 

يعرفه هونيج )2001 :(Honig,‏ على أنه التفكير المتشعب الذي يتضمن تحطيم وتقسيم 
والمدهشة. أي توليد أفكار ونواتج جديدة من خلال التفاعل الذهنىء وزيادة المسافة 
المفاهيمية بين الفرد وما يكتسبه من خبرات. 

aa pasg‏ اولسون )1999 GL (Olson,‏ عملية ذهنية يتم فيها توليد وتعديل الأفكار من 
خبرة معرفية سابقة وموجودة لدى الفرد. فلا يمكن تكوين حلول جديدة للمشكلات» إذا 
لم يكن لدى الفرد خبرة معرفية سابقة. كما يشير إلى القدرة على تكوين أفكار جديدة 
ويعرف دينكا )1993 (Dinca,‏ التفكير الإبداعى على أنه عملية ذهنية تهدف إلى تجميع 
الحقائق ورؤية المواد والخبرات والمعلومات فى أبنية وتراكيب جديدة لإضاءة الحل. 
aa 25,‏ تيرنر )1994 (Turner,‏ بأنه محاولة البحث عن طرق غير مألوفة لحل مشكلة 
جديدة أو قديمة. ويتطلب ذلك طلافة الفكر ومرونته. 

وينظر أندرسون وكنج )1993 (Anderson &King,‏ إلى التفكير الإبداعي على أنه قدرة 
عقلية فردية . وذات مراحل متعددة ينتج عنها فكر أو عمل جديد يتميز بأكبر قدر من 
الطلاقة والمرونة والأصالة والحساسية للمشكلات. فهو يتضمن القدرة على تكوين 
تنظيمات وأبنية جديدة للأفكار والمواقف. 

ويعرفه نورس وانیس )1989 (Norris &ennis,‏ على أنه نمط تفكيريء؛ حساس 
للمعايير؛ وم متحاوز للذات ) : مفعا ( (asad‏ ومحكوم بالسياق؛ واستدلالي؛ وقد يكون 
تأملياً أو غير تأملي. 


7- ويعرف ليبمان )1991 (Lipman,‏ التفكير الإبداعي على أنه من مكونات (صيغ) التفكير 


-8 


عالى الرتبةء باعتباره يمثل مهارة تفكير عالية ia JE‏ ويتطلب مصادر معرفية متعددة 
فى حالة التعامل مع المهمة الصعبةء بحيث يكون هناك إمكانية عالية نحو الفشل. 

ويعتقد ميدر (1998 (Meader,‏ أن التفكير الإبداعي هو نمط تفكيري مكون من 
عنصرين هما: التفكير «(Convergent Thinking). uz‏ الذي يتصمن إنتاج معلومات 


صحيحة ومحددة تحديدا مسبقا؛ أو متفق gale‏ حيث تتدنى الحرية فى هدا النشاط 
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الذهنى. أما التفكير التباعدى (Divergent Thinking)‏ فيو ate‏ لنوليد وإنتاج 


br 


Hm ; جديدة من معلومات او مشاهدات‎ H مات‎ chat; الأفكار المختلشة‎ ENT 


. جديدة اعتمادا على خبراتهع المعرفية‎ a TUM 
~ - ~ ` t 
(Inter- على أنه عملية بين شخصية‎ (Sawyer, et al. 1990) ويعرفه سوير وأخرون‎ -9 


.personal)‏ وضمن الشخصية (Intrapersonal)‏ التي بواسطنيا تتطور النواتج. الأصيلة 


2 المتميرد وال‎ aoc £i cH 
(Divergent) التفكير الإبداعي على انه تشكير متشهب‎ oda 1987) — ===; -10 
بأأت لشواهد‎ soc E لة.‎ za ee Loa ماينتيك‎ Soles alL > Yl: ELT 


Toma abo] all T ن ما >< أكتتاده‎ y ينناتجة.‎ n +S A Y: S usta 


` 55 = Li 5 - oy 4 
xl. s |! الميول والاستعدادات‎ e <= +< ze tne = 


اسه Saber as‏ التشكير الإبداعي الابقة. لخصها بتعريف ale‏ واذكر مكوناتا. 





ويقوم التفكير الإيداعي على الإفتراضات الأساسية التالية (المجلس العريى للموهوبين 
والمتشوخن. 2002(: 
shay -]‏ ع مهار د يمكن لكل 5.3 لد 
- الإيداع ليس Ls.‏ على الحللية المتغوقم 
تعتمد على أهداف الغرد دعملياته ere bape‏ 


+-الفكرة المبدعة فكرة ضعيفة Y did‏ تصمد للنقد فى بدايتها: Dha‏ أصدرت Lale‏ 
حكما سريعا Gb‏ ستتتلها . 


. ميد عدن‎ ass basi Là E > sill لشرد‎ 





مهارات التفكير الابداعي Creative thinking Skills‏ 
الرغم من اختلاف الباحثين والدارسين في مجال الإبداع والتفكير الإيداعى. إلا 
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التفكير الا بداعي 
التفكير الإبداعي Le gui‏ وهي إختبارات تورائس (Torrance)‏ وإختبارات جيلفورد (Guil-‏ 
ford)‏ تؤكد على هذه المهارات التفكيرية الثلاثة. Lele‏ بأن هنالك مهارات أخرى لهذا 
النمط من التفكير 139 La‏ يلى بيان ذلك Ormrod, 1995: Guilford, 1995: Davis,)‏ 
agia! 2001: elà 1996: Runco, 1990: Hovecar, 1981:‏ 2004( انظر الشكل2 : 


مكونات التفكير الا إبداعى 


الشكل 3: مكونات التفكير الإبداعي 


التفاصيل 





(Fluency): aastasi -1‏ وهي القدرة على إنتاج أو توليد عدد كبير من الأفكار الجيدة 
والصحيحة لمسألة أو مشكلة ما نهايتها حرة ومفتوحة. مثلما تشير إلى القدرة على 
استخدام مخزوننا المعرفي عندما نحتاجه» فهى تتضمن تعدد الأفكار التي يتم 
استدعاؤهاء أو السرعة التي يتم بها استدعاء استخدامات لأشياء محددة؛ وسهولة 
الأفكار وتدفقها وسهولة توليدها. وبالتالي فإن الطلاقة تمثل الجانب الكمي للإبداع. 
ويمكن قياس مهارة الطلاقة بالأدوات التالية: 










- تصنيف الأفكار وفق متطلبات معينة. 


- اعطاء عدد من الكلمات ترتبط بكلمة وأحدة. 






- استخدام الكلمات في أكبر عدد ممكن من الجمل أو العبارات ذات المعنى. 
كما تا خد الطلاقة عدة صورء وفيما بلى بيان لهده الصور مع أمثلة عليها: 
أ. الطلاقة اللفظية وطلاقة الكلمات (Verbal Fluency):‏ وتعني قدرة المتعلم على توليد أكبر 


عدد من الكلمات أو الألفاظ أو المعاني 335( محددات Airea‏ ومن الأمثلة: 
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- اكتب أكبر sac.‏ ممكن من الكلمات التي تبدأ بحرف oe‏ وتنتهي بحرف UE‏ 
- اذكر أكبر عدد ممكن من الكلمات أو الجمل التي يمكن أن تكون وصفا ليوم ممطرة 


- أعط أكبر عدد ممكن من الكلمات المكونة من أربعة أحرف» وتبدأ بحرف Jg‏ 






- اكتب أكبر عدد ممكن من الكلمات التى تضم الأحرف الثلاثة التالية: Jod id‏ 
Tt‏ طلاقة المعائى أو الطلاقة الفكرية (Ideational Fluency):‏ وتعني قدرة المتعلم على تقديم 
أكبر عدد ممكن من الأفكار اعتمادا على شروط معينة في زمن محدد . ومن الأمثلة: 









"s‏ اذكر جميع zou‏ المترتبة على زيادة عدد سكان مصر بمعدار الضعفين. 
- اكتب أكبر عدد ممكن من النتائج المترتبة على زيادة ساعات البث التلفزيوني. 


- اذكر جميع الاستخدامات التى يمكن أن تستخدم فيها الجريدة اليومية. 












ج. طلاقة الأشكال (Figural Fluency):‏ وتعني قدرة المتعلم على الرسم السريع لعدد من 
الأمثلة والتفصيلات والتعديلات عند الاستجابة لمثير وصفي أو بصري» ومن الأمثلة: 
- كون أقصى ما تستطيع من الأشكال أو الأشياء باستخدام الدوائر المغلقة. 
وتشير الأدبيات التريوية المنشورة في مجال الإبداع والتفكير الإبداعي إلى أنه لا بد من 

مراعاة الأمور التالية؛ إذا ما أردنا تعليم وتدريب الطلبة على مهارة الطلاقة: 


eae Yl من‎ Las Tsuga cally اهار‎ eda على‎ Gaal gf =] 


2- لا يوجد رقم صحيح ubl M‏ 


3- يفضل ممارسة هذه المهارة التفكيرية بأسلوب شفهي. 

4- جميع الإجابات المطروحة مقبولة (حسين وفخرو. 2002). 

2- المرون (Flexibility):‏ وهي القدرة على توليد أفكار متنوعة ليست من نوعية الأفكار 
اللتوقعة Bale‏ والتحول من نوع معين من الفكر إلى نوع أخر عند الاستجابة لموقف 
معين:؛ أي أنها القدرة على تغيير الحالة الذهنية بتفيير الموقف» فهى عكس الجمود 
الذهنى (Mental Rigidity)‏ وتمثل الجانب النوعي للإبداع. l‏ 





وتا خن المرونة oa‏ صور سب ما 2353 في البحوث TEE As gs il‏ المرونة التلقائية 
(Spontaneous F.)‏ والمرونة التكيفية (Adaptive F.).‏ ومن الأمثلة: 
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- اكتب Yia‏ قصيراً لا يحتوي على أي Jab‏ ماض. 
- ما هي الاستخدامات الممكنة لإطارات السيارات القديمة؟ 
- ما الكلمات الممكنة التي يمكن أن تحل مكان كلمة (آمان)؟ 

كما أن عملية التدريب على مهارة i33 1E‏ تتطلب من المعلمين إتباع القواعد التالية: 

]- تحديد موضوع أو مشكلة ضمن مجال معين. 

2- تحريب العديد من الاحتمالات. 

3- طرح أسئلة على صيغة: ما الطرق الأخرى...5: افترض أن .... 

4- استخدام الحواس الخمسء, لأنها تفتح الذهن نحو الأفكار الجديدة بشكل نشط 

وفعال. 

3- الأصالة (Originality):‏ وهي القدرة على التعبير الفريد: وإنتاج الأفكار البعيدة والماهرة 
أكثر من الأفكار الشائعة والواضحة, أي أنها التميز والتفرد في الفكرة والقدرة على 
النفاذ إلى ما وراء المباشر والمألوف من الأفكار. فالفكرة أصيلة إذا كانت غير متكررة أو 
غير مألوفةء ولا تخضع للأفكار الشائعة, وتعتمد هذه الخاصية على فكرة الملل من 
استخدام الأفكار المألوفة والحلول البديهيةء ومن الأمثلة: 

- إذا كان ULES‏ يستطيع التحدث معكء ماذا يمكن أن تقول؟ 

- اضع قطعة LSLS‏ بشكل جديد للطلبة في lise‏ اجعلها لذيذة cols.‏ وصمم 

غلافاً لهاء بحيث يمكن أن يساعد على زيادة تسويقها. 

cali -‏ نهاية جديدة وغريبة لقصة مألوفة. 
كما يتطلب تعليم الطلبة مهارة الأصالة أن يراعي المعلم العاملين التاليين: 

1 - تشجيع الطالب Obs‏ لا يلجأ إلى إعادة صياغة فكرة الأخرين. 
2- تشجيع الطلبة على إنتاج أفكار جديدة قبل تحديد اجاباتهم النهائية. 
وقام تورانس (Torrance)‏ ببناء إختباراته على الأبعاد الثلاثة للتفكير الإبداعي؛ وهي: 

الطلاقة. 105 ,203 (JL us ME,‏ وتسمى إختبارات تورانس للتفكير الإبداعي(1-)1 1): 

Torrance Tests of Creative Thinking, .(1) والإختبار الشكلي‎ (i) الإختبار اللفظي‎ 

A". "A", Pictures Form "Words Form‏ وتعد من أكثر الإختبارات Lau‏ في هذا 


المجال (الشنطي؛ 1983(. 
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الفصل الخامس M PS‏ 
4- الحساسية للمشكلات (Sensitivity):‏ وهي القدرة على إكتشاف المشكلات والمصاعب 
وإكتشاف النقص في المعلومات. أى أنها الوعى بوجود مشكلات أو احتياجات أو 
عناصر ضعف في البيثة أو الموقف. كما انها تتضمن ملاحظة الفرد الكثير من 
المشكلات فى المواقف الممروضة: ويدرك الأخطاء. ويتولد لديه الإحساس والشعور 
بالمشكلة. مما يتطلب إرتفاع مستوى الوعي وزيادته. ومن الأمثلة: 


- لماذا لا يكون جهاز الهاتف بهذا الشكل حتى يسهل على الأطفال استخدامه لطل 


النجدة P‏ 
(Elaboration): Jeou -5‏ وتمثل 2543 3,121 على تقديم إضافات أو زيادات لفكرة ماء 
تقود بدورها إلى زيادات أو إضافات gel‏ أي أنها القدرة على إضافة تفاصيل جديدة 
للأفكار المعطاة. وتتضمن هذه المهارة التفكيرية الوصول إلى إفتراضات تكميلية تؤدي 
بدورها إلى زيادة جديدة أ ى مدى الخبرة أو المساحة dia poll‏ لدى المتعلم الوا 





استكشاف البدائل من أجل تعميق وتكامل الفكرة؛: ومن الأمثلة: 
- أضف إلى المعادلات الحسابية ai‏ كي تجعلها معادلات مختلفة فنس الأرقام 
Jü)‏ 62343 , 6=1-3+3+1(. 
- أذكر لى تفاصيل الأحداث في الحلقة الأخيرة من المسلسل التلفزيوني. 
- أكتب قصة. ثم أضف اليها التفاصيل المناسبة لتكون أكثر إثارة. 
- هيء diy‏ مناسبة لطيور الزينة في بيتكم. 

كما أن تعليم وتدريب الطلبة على مهارة التفاصيل يتطلب من المعلم توجيه اذهان 
المتعلمين إلى النقاط التالية: 

1- دفق في الغقرة arose‏ الإهتمام. 

2- حدد الفكرة الرئيسة للموقف. 

3 حدد أية تفاصيل ترغب إضافتها بهدف التحسين والتطوير. 

4- أضف التفاصيل المناسية. 















ويحدد حسين وفخروء )2002( مهارات التفكير الإبداعي, والمتطلبات القبلية لتعلم كل 
مهارة كما هو موضح في الجدول (1) 
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التفكيرالإبداعي 


الجدول (1): مهارات التفكير الإبداعي والمتطلبات القبلية 


المرونة 


ASL YI 


التفاصيل 


الحساسية للمشكلات 


1- القدرة على إنتاج أكبر عدد من الأفكار. 
INI‏ على د En‏ 

3- القدرة على حل المشكلات. 

4- القدرة على التعامل مع الاحتمالات. 

[- القدرة على تغيير أسلوب التفكير. 

2- القدرة على تغيير الحالة الذهنية بتغيير الموقف. 
3- القدرة على délai, Sad!‏ 
4- القدرة على إنتاج الاحتمالات. 

1- القدرة على عدم تكرار أفكار الاخرين. 
2- القدرة على التفكير التشعيبي. 

3- الايتعاد عن المألوف. 

4- القدرة على اعطاء حلول جديدة. 

1- القدرة على طرح أفكار ممتعة ومثيرة . 
2- القدرة على تحدى المشكلات ومواجهتها . 
3- القدرة على التخطيط المطول. 

4- القدرة على الشرح والتوضيح. 

]- ]25221 على الإ خان ,الور AIS EAL‏ 
2- الوعي بوجود مشكلة ضمن lees‏ محدد. 
3- زيادة الوعي بأهمية الموقف أو المشكلة . 
4- القدرة على التركيز المباشر . 

5- القدرة على التنظيم. 
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الفصضل الخامس لل _ سسسب بجحب ب ببح 
العملية الابداعية ومراحلها Creative Process And its Stages‏ 

تمرف العملية الإبداعية على أنها عملية ذهنية؛ وتضم كافة النشاطات النفسية 
والمعرفية والدافعية التي تحدث داخل الفرد المبدع» بحيث توصله إلى الولادة الحقيقية. 
وحتى تتم العملية الإبداعية فلا بد لها أن تمر في عدة مراحل تتولد من خلالها الأفكار 
cael asy!‏ أي انها Lus‏ باهتمام الشخص المبدع بالموقف؛ ومن ثم البحث المتعمق فى كافة 
الإتجاهات. وصولاً إلى الفكرة الإبداعية على شكل ومضة دون تفكير واع بالموقف. ومن ثم 
إيجاد الحل المقبول من قبل الأخرين )1972 (Jones,‏ 

اختلفت الاراء فى عدد هذه المراحل وتسلسلها وأهميتهاء في حين لاقت فكرة المرحلية 
الرفض التام من المديد من الباحثين المهتمين في مجال التفكير الإبداعي. ويعد والس من 
أكثر الباحثين شهرة في مجال تحليل العملية الإبداعيةء فهو يعتقد أن عملية الإبداع هى 
الإبداعية -حسب ما يراه والس-على النحو .(Wallas, 1970: Guilford, 1997) |J‏ 


t 


أ - مرحلة الإعداد أو التحضير ( جمع المعلومات) Preparation:‏ وتتضمن هذه المرحلة: 

















- استدعاء الخبرات المعرفية السابقة لدى الفرد . 
- تحديد المجال المعرفي الذي يتطلب حله اختراقا إبداعياً. 
- الاطلاع والتواصل مع الخبرات المرتبطة بالموقف أو القضية من مصادرها المختلفة. 
- تنظيم الخبرات Gag‏ استيعاب القضية أو الموقف بشكل دقيق . 

- صياغة فرضية في ضوء ما تم التوصل إليه. 
2- مرحلة الاحتضان أو البلوغ (ترتيب وانتظار) Incubation:‏ وتتضمن هذه المرحلة: 
- التفكير الجاد بالموقف أي الانشغال الذهني. 









= مرأعاة العامل الافتصادى الدهني في المعالجة للموقف . 
— الشعور والتفاعل مع الموقف المطروح. 
- تحديد مجموعة من الحلول المقترحة. 
+-ضياغة الفكرة Busted!‏ 
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3- مرحلة الإلهام أو الإشراق (اللحظة الإبداعية) Illumination‏ وتتضمن هذه المرحلة: 






- إنتاج المزيد والجديد من القوانين العامة التى لا يمكن التنبؤ Ags‏ 
- ظهور الفكرة lacs‏ وتبدو الخبرات وكأنها نظمت تلقائياً دون تخطيط مسبق. 
- النوم على الفكرة: وتركها لفترة معينة. 
4- مرحلة التحقق (إعادة النظر) Verification‏ : وتتضمن هذه المرحلة: 

- الوضول إلى AR Loue‏ دقيقة . 

وبالنظر إلى نموذج والاس (wallas)‏ لا بد من الاشارة إلى أن استعراض مراحل عملية 
الاختراق الإبداعي لا يعني بالضرورة أن كل اختراق إبداعي لا بد أن يمر بهذه المراحل 
على الترتيب. كما أن التداخل بين هذه المراحل وارد فقد تتقدم احدى هذه المراحل على 
[ETT‏ 


بدورها توصل الفرد إلى الولادة الحقيقة للموقف الذي يتم طرحه» ويمكن تحديدها 













atape -]‏ التشرب (Absorption):‏ وتتضمن هذه المرحلة قيام الفرد بتشرب واستدخال 
جميع المعلومات من حولهم من خلال الاستماع إلى أفكار جديدة: ووجهات نظر مخنافة 
دونما أي تحيز من طرفهم. ومن ثم يطلقون العنان لتخيلاتهم أن تأخذ الفكرة أو 
الموقف إلى مسافات بعيدة: بهدف تجميع أكبر عدد ممكن من الأفكار والحلول؛ وتتكرر 
هذه Cx ss Stel PP PPY‏ 

2- مرحلة الإلهام (Inspiration):‏ وهي مرحلة أخذ الأفكار المتنوعة؛ وإعطاؤها للدماغ: 
بعدها يتمكن الفرد من تشكيل مجموعة من الحلول المتنوعة والأفكار الجديدة. 

3- مرحلة إختبار الفكرة (Test of the Idea):‏ وما يهمنا في هذه المرحلة السماح بفشل الحل 
أو جميع الحلول الممكنة. على إعتبار أن الفشل يسمح بتكوين المزيد من الأفكار. 

4- مرحلة تنقيح وتعديل العملية عند الحاجة (Refine the Process):‏ وهى مرحلة مراجعة 
الفكرة (تعديل الأفكار وإعادة التوازن): كما أنها تمثل الخطوة الإضافية نحو إنتاج ما 


ohm هو‎ 
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—  — —— Y vm  —_ A QAUM التتسل‎ 
ويجب أن تشمل‎ (Explained the Solution): مرحلة تشضيرالحل الذي تم إختباره‎ -5 


النتسيرا أت 291 SM ¿sl‏ وهاذا پک من ` وور ن Fah‏ هذا الحل. حب أن 





الحل سوف يتلل من حديث وتكرار المشكلة. PL‏ هده المرحلة يحب حلرح Jil‏ 
Aun‏ 

هل سيكون الأشخاص المعنيين بالمشكلة قادرين على فهع واستخدام الحل. 

Lab ls za; Awol! aledh a 3L XUI = i123; MM ص عينة من ن النمادج‎ Pear ديمكن‎ 


الجدول )2( التماذج الخاصة بالعملية الإبداعية وفق مراحليا 


Wallas Yi:‏ الإعداد. الاحتضان. الاشراق. والتحمة 
أليرجت Albert‏ التشرب. الإلهام. الإختبار. تنشيح و 
العمل الذهنى: الاحتضان: الاشراق. 
min‏ الأفكار . 
روسمان Rossman‏ الإحساس بالمشكلة. صياغة المشكلة. إختبار المعلومات إيجاد 
الحلول: إختبار الحلول ونقدها. وصياغة الفكرة الجديدة. 


إيحاد BE "SETA‏ الأفكار. alela‏ الحل. 


نشاط SSH‏ 
إن a SU Bel all‏ = النماذج الإيداعية الواردة فى ۽ الجدول Lily cl‏ تصف مراحل 
العملية الإبداعية تقودنا إلى وجهات نظر العديد من الياحثين التريويين الذين أبدوا 
Ally. c Us Sle‏ منها أن شكرة المرحلية في الاختراق الإبداعي غير Y Mies ARLS‏ يعني 
شيا a‏ يعر c sin‏ خطوات ومراحل مرتبة ومنظمة ومتسلسلة. كما يبدو من —- 
السابعة. وهذا ما يؤكده حدوث حالة توقف فى مرحلة ماء ثم العودة إلى المرحلة السابقة. مما 
يعني أن هناك مرونة غي النظام الذي نسير من خلاله العملية الإبداعية. وأشارت العديد من 


الادييات التريدية إل Dis‏ الشكرة الإبداعية خد ندم وقق خطوات ومراحل å alate‏ إلا أن 
العمليات ete)‏ لا تعنى حتمية z‏ الإيداع بالضرورة. aa TE‏ تة وقد تدرف ن 


Cn‏ الإيداع. 
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التفكير الإبداعي 

خصائص المفكر المبدع Creative Thinker Characteristics‏ 
يلاحظ من قراءة الأدب النفسي والتريوي أن الشخص المبدع يتميز بعدد من 

الخصائص المعرفية والنفسية والشخصية:؛ Lying‏ ما هو موضع اتفاق ale‏ ومنها ما هو 

موضع خلاف بين الباحثين والدارسين: ومنها ما يظهر فيه اختلاف أو حتى التناقض. 
ويؤكد العديد من الباحثين والدارسين في مجال الإبداع أن الخصائص المميزة 

Olson, 1995: Norton, 1994: Priest, 2002: Ormrod, 1995:) للمفكرين المبدعين هي‎ 

: 2004 agadi Clark, 1992) 

[- يميلون إلى تحمل المسؤولية عن أعمالهم: ويرون في الفشل طريقة لتعريف وتتقيح 
ومراجعة الفكرة (تعديل الأفكار وإعادة التوازن). 

2- يستقبلوا المعلومات Lasla‏ دونما تحيزء ولديهم أبنية وتنظيمات معرفية. 

3- القدرة على تحمل الغموض والنهايات الواسعة أو الأسئلة غير المجابة. 

4- ينظرون إلى النشاطات ويقومون بها كأساليب لحل المشكلات: بدلا من إعتبارها اعمال 
من الإلهام . 

si ys -5‏ فى تفكيرهم» ويغامرون إلى أبعد من الحلول المآلوفة والشائعة. 

6- لا يرضخون لاستراتيجيات حل المشكلات Aa JUI‏ 

7- لديهم مستويات عالية من الثقة بالنفس» آي الثقة في تنفيذ ما يريد . 

8- الفضول وحب الاستطلاع وسعة الأفق والخيال» ودوام التساؤل لاختبار الأشياء 
ومعالجتهاء والطموح والدافعية الداخلية. 

9- لا يخافون من المخاطرة أو الخطاً ومستهدون لقبول النقد. 

0- يدركون أن الأخطاء ليست نقطة النهاية فى حل المشكلات» فهم يستخدمونها كجزء 
من عملية التعلم: والتي تقودهم خطوة إضافية نحو النجاح. 

11 - يميلون إلى الاعتماد على الذات. 

2-ليس لديهم الاستعداد لقبول الأشياء كما هي؛ فهم لا يتبعوا الأساليب الروتينية في 
أعمالهم» ويحاولون البحث عمًا هو غير موجود بشكل نشط JU‏ والانفتاح على 
الخيرات الجديدة. 
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الفصل os ee‏ 
3- الميل الواضح نحو المسائل والمواقف المعقدة. 
14- كراهية السلطة ومقاومة الضغوطات الاجتماعية. 
15- يقيمون سلوكاتهم بمعايير عالية. 
تعليم التفكير الإبداعي Teaching Creative Thinking‏ 
تشير الأدبيات النفسية والتريوية إلى أن تعليم الطلبة مهارات التفكير الإبداعي يسير 
وفق المرتكزات الأساسية التالية )1998 (Kay,‏ 
1- التفكير الإبداعي ضروري ومهم لذا فهو يستحق الرعاية والاهتمام. 
2- التخطيط والتدريب السليم لمهارات هذا النمط من التفكير من المتطليات الهامة 


للتدريس الجيد . 
3- تصميم المشكلات والمواقف المميزة. وذات الأهمية ليحلها الطلبة يطور التفكير الإبداعى 
لديهم. 


4- تتضمن عملية الإبداع كل من التفاعل الاجتماعي والوجدانية والمهارة في حل المشكلات. 
5- الوقت المناسب للتأمل: ودمج المفاهيم المدخلة جديداً أمر ضرورى للمخرجات 
TINTE‏ أى أن مرور التفكير له نفس أهمية وفت التعلم. 
صفية حول كيفية التفكير بشكل أفضلء والتحرر من التقيد بعلم محدد فى ذاته. 
المختلفة. 
المؤقت. 
9- يحدت التفكير المجازى (الفياسى- التشبيهى) فى العملية _ 
CENSET‏ ; 
10- يمكن لكل معلم توفير الشروط والظروف المناسبة للعمل d‏ 
الإبداعي. وهذا ما ينفرد به المعلم المميز. 
نال موضوع تعليم التفكير الإبداعي اهتماما عظيما في الدول Ed‏ 
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التفكير ال بداعي 
المتقدمة. خاصة وان هذه الدول تولي عناية واهتماماً لتربية النشئ. لذلك فإن أية مؤسسة 
تريوية في عالمنا - باعتبارها المولد الأساسي للطاقات الإبداعية - تهدف إلى تطوير 
القدرات الإبداعية لدى أطفالها بكل السبل المتاحة؛ من أجل رفد المجتمع بجيل جديد قادر 
على مواجهة قضايا المجتمع مواجهة ملائمة وعصرية. أي أن مستقبل الامة مرهون بما 
يمتلكه الأطفال من أرصدة إبداعية. لذا يعد تزويد المتعلمين بالفرص التعليمية المناسية من 
الخدمات التربوية التي a do‏ تحقيقهاء بحيث تتناسب مع المتفيرات التي مست هذا العصر, 
والتي تمثلت بالثورة المعرفية؛ وثورة المعلومات وتحديات المستقبل. ويؤكد هذه الفكرة كوتن 
s (Cotton, 1997)‏ يفهم مدى الحاجة الماسة إلى إيجاد حلول واقتراحات إبداعية 
للمشكلات المعاصرة التي يحدثها L‏ عالم التحديات والانفجار papell‏ وهذا يتطلب تعليم 
الطلبة مهارات التفكير الإبداعي» لكونها تعينهم على التكيف الناجح مع الحياة والتعليم. 
ويضيف أنه فى عصير SDRE Bae ee‏ التفكير Les‏ فيها مهارات 
التفكير الإبداعي بات أمرا ضرورياً للمتعلمين. بهدف التكيف مع عالم سريع التغير إذ 
انهم لا يحتاجون في المستقبل إلى معرفة خاصة:؛ بقدر حاجتهم إلى قدرة dale‏ تمكنهم من 
تمثل المعلومات المتجددة. 





نافذة 6: مستويات التفكير الإبداعي 






ويقول روبنسون )1987 (Robinson,‏ في إحدى مقالاته: أنه بينما ازداد انتشار النمو 
المعرفي. إلا أن أداء الطلبة على مقابيس مهارات التفكير العلياء والتي منها التفكير الإبداعي 
دون المستوى المطلوب» مما يظهر الحاجة إلى تطوير مهارات هذا النمط من التفكير . 

كما تشير الأدبيات التربوية والنفسية إلى إمكانية تدريب وتعليم الطلبة التفكير 
الإبداعي» ومن هنا كانت البرامج العالمية ولتنمية هذا النمط من التفكيرء والتي توفر 
المساعدات التى تنقل الطلبة من أنماط التفكير التقليدية إلى أنماط جديدة من التفكير 
-(Michalko, 2002)‏ 





وقد حدد روجرز ودونالد (1989 (Rogers &Donald,‏ شرطين يؤديان إلى تطوير 
التفكير الإبداعي لدى المتعلمين وهما: 
[- الأمان النفسي (Psychological Safety):‏ أي شعور الفرد بأنه محترم ومحبوب» وغير 
مقيّم بدرجة عالية من الآخرين. وتؤكد الدراسة التى أجراها يونيك (Eunice,‏ )1996 
أن الأفراد الذين قد 15423 أنفسهم بأنهم أشخاص أكفاء ومبدعين» يكون لديهم مفهوم 


ذات عال» ولديهم الثقة في نشر الأفكار والآراء » وإظهار السلوكات الإبداعية لديهم. 
| ]15 





المفصل الخامس 
2- الحرية النفسية (Psychological Freedom):‏ أي حرية Les Sal‏ يتناسب وأهدافه. 
ويشير قطامي (1990) إلى أن تعليم التفكير الإبداعي يسير وفق نمو الفرد المتعلم, 
ووفق إشباع حاجاته الأساسية والسيكولوجية والمعرفية وغيرها. فالفرد المبدع ينمو في 
إطار اجتماعي يمده بأنماط معينة من السلوك والقيم والإتجاهات باستمرار. إن Sie‏ هذه 
الإمدادات “Vas‏ قوى الجذب والاحتضان للإمكانيات الإبداعيةء وتتضح آثارها في عقول 
الأطفال وأفكارهم. ويؤكد هذه الفكرة إبراهيم (1978) حيث يشير إلى أنه مهما يقال عن 
دور العوامل الوراثية في التفكير الإبداعي؛ فإن المناخ الاجتماعي يبقى حقيقة تؤكد -على 
الأقل- فى الإبداع بأن الاستعدادية الوراثية للفرد يمكن أن تخبو وتنشط بمقدار الفرص 
التدريبية والتعليمية التي يتعرض لها المتعلم. Lei‏ ديبونو )1997 (De Bono,‏ فهو يفهم 
Sail‏ الإبداعي على أنه عملية ذهنية يمكن تعلمها والتدرب عليهاء وأنها ليست موهوية 
وموروثةء لذا يمكن أن تنمى كما ينمى أي daas‏ من أنماط التفكير. 
وأشارت العديد من الدراسات التربوية التي اهتمت بالتفكير الإبداعي إلى أن الملامح 
المميزة للبيئة الأسرية التي تسهم في تعليم هذا النمط من التفكير هي )1990 (Torrance,‏ 
1- تشجيع الفضول والاكتشاف والتجريب والتساؤل والتفحص وإرتياد المجهول. 
2- توفير الفرص المناسبة للتعبير الإبداعي؛: والاستجابة البناءة للتعبير. 
3- إعداد الأطفال لخبرات جديدة. 
4- البحث عن الفرص المناسية للتغيرء بحيث يتحول السلوك الهدام Destructive‏ إلى 
سلوك .Constructive «La‏ 
5- تشجيع الأطفال على المبادرة؛ لذا ope‏ أسئلة واستفسارات الأطفال تستحق لاحترام: 
كما أن عدم الإجابة عن أسئلتهم هو وسيلة لإحباط فضولهم. 
6- استغلال ما تقدمه المدرسة من فرص JLo!‏ والتخطيط للأنشطة الخيالية. 
7- عدم التشديد على الطفل» وتعليمه لكي يفكر بأن هناك حلا واحداً لفعل الأشياء؛ فهذا 
بدوره يقتل المبادرات والمحاولات الجديدة. 
8- عدم اقناع الأطفال ليكونوا أكثر واقعيةء والتوقف عن الخيال. 
9 تعويدهم على معالجة الأشياء من حولهم: وإختيار المواقف التى تخلق أفكاراً جديدة. 


ومن الممارسات الهامة التى يعتقد بأنها تساعد على رعاية وتنمية التفكير الإبداعي 
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Kerka, 1999: Edwards &Springate, 1995: Hnig, 2001:( لدى أطفال المدرسة‎ 

(2004: sia}! Fleith, 2000: Aggrawal, 1994: Poon, 2000: Norton, 1994: 

-l‏ يجب أن elu‏ الأطفال على تقدير جهودهم الإبداعية. 

2- احترام الأسئلة والأفكار والحلول غير العادية التي يطرحها الطلبة؛ أي تقدير الأفكار 
والحلول التي تقدم من الطلبة؛ ومكافأة الأفكار غير العادية. حتى لو كانت غير تلك 
التي نتوقعها . 

3- أن نعرّف الأطفال بأن الأفكار التي يطرحونها ذات قيمة:؛ لذا يجب الإصغاء اليهم. 
وتشجيعهم على فحص الأفكار. 

4- احترام ما يبديه الطالب من رفض. أي التسامح تجاه الأفكار المخالفة الجديدة: 
والتعامل معها بانفتاح. 

5- إتاحة الفرص للمبادأة والمغامرة: والتعامل الحر مع الأفكار» حيث أن الحرية في 
المغامرة تسمح للطلية بالانغماس والمشاركة الفاعلة في النشاطات بدون قيود «asl‏ 
وحثهم على التفكير في الأخطاء التي يتوقع ظهورها . 

6- النظر إلى الأخطاء التي يظهرها الأطفال بأنها جزء من العملية الإبداعية؛ لذا يجب 
تقبلها وإزالة مشاعر الخوف والقلق لديهم. 

7- اعطاء المزيد من المعلومات حول العملية الابداعية. 

8- توفير مناخ صفى يسوده الديمقراطية والمحبة. 

9- توفير فرص التفاعل النشط بين المتعلمين ومكوبات البيئة. 

0- استخدام الأسئلة المثيرة للتفكير فهذا النمط من التفكير يتطلب استخدام المعلومات 
التى تعلمها الطلبة في طرق Be‏ ويشار اليها بالأسئلة عالية المستوى - (Higher‏ 
Level Question).‏ 

11- تشجيع الطلبة على الثقة بما يصدرون من أحكام خاصة تجاه القضايا والمواقف 
المطروحة. 

12- التأكيد على أن كل فرد قادر على الإبداع بأي شكل من الأشكال؛ لذا يجب اظهار 
الاهتمام بتميز كل طفل» مما يعزز فيمة الذات لديه. 
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13- توفير الوقت المناسب والمصادر البيئية المختلفةء بهدف تجريب الأفكار. 

Mogull isi tell casia اك غد اد‎ 

cid dod تجاه‎ teus sl] ooa, Sel وال‎ qupuspa mau w -15 
s من مراك‎ Adda Laus coll ageadis 

16- تشجيع روح اللعب والتجرية والفضولية والتساؤل والتفاعل الجماعي. 

Lacs 5‏ على Bi‏ الا اة يدلا من ul a] dado‏ حت أن SW‏ 5:98 على 
es Cu et‏ انو atlas em‏ كرنوا Pa er are‏ عندما ينفمسوا في النشاطات التي 


يستمتعون بها ويفتخروا Lo‏ أنجزواء في حين يكونوا أقل إبداعاً إذا تم مكافأتهم 


خارجيا. 

8-السماح للطلبة بالتخيل؛ وتقبل وجهات نظر الآخرين. 

9- التركيز على الأفكار الواسعة أكثر من الأفكار الخاصة. 

0- الاهتمام بالتفكير حول عمليات التفكير (التفكير فيما يفكرون به) 

21- تشجيع الأفكار الجديدة وتعميمها للأخرين. 

2- تطوير البرامج التدريبية التي تهتم بالإبداع في المدرسة من خلال تصميم النشاطات 
التفكيرية الخاصة dy‏ مما يعزز حب التعلم لديهم. 

23- التخطيط الففال الذي يُعده المعلم بهدف جعل التعلم متعلماً وذا معنى لدى الطلبة. 
وأكدت الدراسة التى أجراها مكريفي (1990 (McCreevy,‏ أن أسلوب التعليم الفعال 
والتعامل مع الخبرات الواقعية يمكن الطلبة من إظهار إبداعاتهم. 

4- أخذ الأفكار التي يبديها الطلبة؛ والتعبير عنها بقالب جديدة بحيث يتناسب مع النمو 
المعرفي لديهم. 

استراتيجيات تنمية التفكير الاإبداعي 
تشير الأدبيات النفسية والتربوية إلى أنه إذا ما أردنا إظهار المخرجات أو النواتج 

الإبداعية لدى الطلبةء فلا بد من اقتراح الأنشطة أو الاستراتيجيات التعليمية التالية التى 

f :(Manzo, 1998: Levine, 1997: Stevens, 1990: Joyce, 1992) توفر الجو الإبداعي‎ 

1- العصف الذهني (أمطار الأفكار -التفتيق الفكري): من خلال أبعاد الأفكار الإبداعية 
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عن all‏ وهذا يوفر الفرص لتوليد الأفكار دون توقف. حيث أن أسلوب العصف 
الذهني يقوم على مجموعة من المبادئ ومنها )1991 :(Osborn,‏ 

e‏ تأجيل النقد لأية فكرة أو رأي إلى مرحلة ما بعد حالة توليد الأفكار. 

e‏ التأكيد على مبدأ (كم الأفكار يرفع ويزيد كيفها). ويستند هذا المبدأ على إفتراض 
مفاده أن الأفكار والحلول الإبداعية للقضايا تأتي بعد عدد من الحلول أو الأفكار غير 
الجيدة (أقل أصالة). 

e‏ تشجيع الدوران الحر بين الأفراد بخصوص طرح الأفكار. 

e‏ محاولة الربط والتطوير للأفكار المعطاة. 

كما تفترض جراشا )1983 (Grasha,‏ أن هذا الأسلوب يقوم على الافتراض القائل: "أنه 

إذا أتيح للذهن OD‏ يطلق العنان للتفكير في مسألة أو قضية ماء فإن الأفكار تتدفق دونما 

كابح» وبغض النظر عن مدى تحقيقها". ومثال ذلك: افترض أنك تريد أن تزيد من تسويق 

go I‏ 55 الخلوية ويطاقات الشحن: فكيف يمكن زيادته عن طريق استخدام العصف 

الذهني. وأكدت العديد من الدراسات التي إهتمت بهذا المجال (حسنء:1995 أبو دنياء 

1998: Levine, 1997: Collando, 1997: Davidson, عبد 313541« مطالقة:‎ 6: 

)1982 فاعلية هذا الأسلوب في تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة. 

2- جعل الغريب من الأفكار مألوفاًء وجعل المألوف غريباً: حيث يطلب من التلاميذ أن 
يحاولوا التفكير بأكبر عدد ممكن من الإستخدامات غير المألوفة لأشياء عاديةء أي 
يطلب منهم أن يحددوا الأشياء التي تتحدى التفكير الإبداعي لديهم» فمثلا تحتوي 
الصحف والمجلات في العادة قصصاً حول الطرق الجديدة التي يمكن استخدامها 
لاعادة استخدام بعض الأشياءء ومن هذه المقالات شخص يخبرنا قصة مدهشة حول: 
كيف يمكن لأطنان المطاط من العجلات القديمة أن تستخدم في مزيج لإسفلت 
الشوارع. لذا فإن الخروج عن البيانات المألوفة يعد من متطلبات ممارسة التفكير 


الإبداعي لدى المتعلم. 
3- توليد ies eel YE‏ والبحث عن التناقضات من الأفكار: حيث يتم إستخدام جمل من 


موجود: أو الفهم المجرد للعالم الطبيعي والنظام الإجتماعي؛ ويحدث إكتساب الفهم 


بمجرد طرح السؤال ماذا إذا . ومن الأمثلة "ماذا لو : 
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- كانت الدراسة في العطل الأسبوعية؛ وليس خلال أيام الأسبوع. 


= سمح للناس Ob‏ يقولوا كذبه واحدة في اليوم. 





تتحول الصيفة "ماذا )15 إلى الحالات التالية: 


- ماذا لو كان لنا جميعا نفس التكوين الجيني؟ 






- ماذا لو كان كل واحد سيصوت حول كل قضية يتم التصويت عليها في الكونغرس الأمريكي؟ إن 
مثل هذه الأنماط من الأسئلة التفكيرية تشجع المتعلم على التقصي والاكتشاف؛ مستخدما المعرفة 
الجديدة والخيرة السابقة الموجودة فى البناء المعرقي لديه. 
4- تألف الاشتات: ويعد هذا الأسلوب من النماذج التعليمية المتبعة في تحسين التفكير 
الإبداعي لدى المتعلمين. حيث يكثر استخدام أشكال الاستعارة والمجاز والمشابهة في 
هذا الآأسلوب» بهدف الوصول إلى الحل الإبداعي» ويمكن تحديد استراتيجيتين وفق 

هذا النموذج: 

أ- استراتيجية جعل المألوف غريبا: ويسير الطالب وفق سلسلة من المتشابهات أو المجاز دون 
محددات منطقية»ء ويتم فيها زيادة المسافة المغاهيمية (المعرفية). كما أن هناك حرية 
الحركة للخيال والتصور دون تحديد اتجاه معين ويستخدم هذا الأسلوب إذا كان المعلم 
يسنهدف عملية الإيجاد والإبداع الفكريين. 

ب- استراتيجية جعل الغريب Lagla‏ ويحاول الطلبة الربط بين فكرتين معينتين: وتحديد 
أوجه الشبه بينهما. ويستخدم هذا الأسلوب إذا كان المعلم يستهدف ارتياد الأفكار, 
واستكشاف جوانب محددة يتصل بموضوع معين. وتناولت الدراسة التجريبية التى 
أجراها فرانتز )1975 (Frantz,‏ أثر ثلاثة أساليب تدريسية (العصف الذهنيء تآلف 
DRE‏ واستجابات ملامح الوجه) على الأداء الإبداعي. واشارت النتائج إلى أن 
التعلم بأسلوب IG‏ الاشتات أكثر الأساليب الشلاثة فعالية فى تحسين الأداء 
الأيذاغى. f‏ 

4- تحسين الإنتاج: ويستخدم المعلم مجموعة من الأسئلة التى تتطلب تخيلا Lal‏ ذات 
قيمة» وقيما يلى gale‏ من I AUI‏ 
- كيف يمكن تحسين المقعد في المدرسة؟ 
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- كيف يمكن تجهيز حقائب الكتب المدرسية لحمل الاطعمة والحاجات الشخصية؟ 

- كيف يمكن الاستفادة من المساحة غير المستخدمة بين الجدران» وفوق الاسطح؛ وفي 

التسوية؟ 

وأشار بعض الباحثين إلى أن هناك مجموعة من الأنشطة والممارسات التي يقوم بها 
المدرس» بهدف تحسين التفكير الإبداعي لدى الطلبة؛: ونوضحها فى الشكل :)0-١(‏ 
البرامج العالمية لتعليم التفكيرالابداعي 

طور الباحثون والدارسون في مجال التفكير الإبداعي العديد من البرامج والمشاريع 
المستخدمة في تعليم التفكير الإبداعي ومنها: 
| - برنامج بيردو لتنمية التفكير الإبداعي ) (The Purdue Creative Thinking program‏ 

صمم هذا البرنامج مجموعة من الباحسين c‏ جامعة بيردو بولاية إفديانا في الولايات 
Sacs ll‏ الأمريكيةء ويهدف إلى تنمية القدرات الإبداعية كالطلاقة والمرونة والأصالة 
والتفاصيل بنوعيها اللفظية والشكلية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةء كما يهدف إلى تطوير 
ثقة التلاميذ فيما يملكونه من قدرات التفكير الإبداعي. ودعم الإتجاهات الإيجابية لديهم 
نحو الإبداع والتفكير الإبداعي؛ ويضم هذا البرنامج )28( درساً مسجلة على أشرطة 
كاسيت» حيث يتعرض التلاميذ خلال هذه الأشرطة إلى معلومات تخص التفكير الإبداعى؛ 
بالإضافة إلى معلومات تتضمن قصة تاريخية حول الرواد المبدعين من العلماء والمكتشفين: 
الإبداعى لدى طلبة المرحلة الإبتدائية فى المدارس المصرية. 
2- برنامج الكورت لتعليم التفكير (The CORT Thinking Program) («tust‏ 

يُعد هذا البرنامج من البرامج الحديثة لتعليم التفكير. وأثبت نجاحاً وفعالية من خلال 
alas‏ ادوارد ديبودو darat (De Bono)‏ في بداية السيعينات. ويتميز هذا البرنامج ai,‏ 
يوسع إدراك الطلبةء ويساعدهم على تنظيم المعلومات وحل المشكلات: ويحثهم على طرح 
الأسئلةء ويزيد من مستوى الثقة بالنفس. كما يحتوي البرنامج على ستة أجزاء (توسعة 
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مجال دي بونو ad ax‏ والتنظيم» والتفاعل؛ والإبداع؛ والمعلومات والحسء والفعل)؛ eng‏ 
الجزء الواحد عشرة دروس ulis‏ الهدف العام من البرنامج» ولكل جزء كتاب مخصص 
للمعلم فيه مقدمة للجزء المعني» وتعليقات عن تعليم التفكيرء وملاحظات للمعلمين حول 
الدروس العشرة من كل جزء. ولدى التلميذ dallas‏ ملونة توضح الهدف من كل درس, 
وتحتوى كل بطاقة على مجموعة من التمرينات arora stl‏ للتلاميذ . ويمكن استخدام 
أدوات الكورت فى جميع الأعمار والمستويات من المدرسة الابتدائية وحتى المرحلة 
geal‏ يدينك Eg Ia alils A2 uas Sas‏ مسد ل Al all lll icio ipa‏ 
أو دمجها ضمن مواقف دراسية عن محتوى المنهاج )1991 (De Bono,‏ . وأثبتت العديد من 
الدراسات التجريبية فعالية برنامج الكورت في تنمية التفكير الإبداعي لدى طلبة المدارس 
1997Baldut, 1987: | 4,1) (Gan &lee, 1995: Edwards &‏ 
3- برنامج هاميلتون (Hamilton program)‏ 

طوّر هاميلتون منهاجاً مستقلاً لتعليم مهارات التفكير العلياء وبخاصة مهارات التفكير 
الإبداعي للطلبة البالفين والمعلمينء ويهدف إلى تطوير عمليات عقلية ذات مستوى Sle‏ 
atic‏ :اكد ابم Aad cales‏ مرنة وقخيلية فن um jd alle‏ وميتى على العلومات 
.(Hamilton, 1999)‏ 
4- برنامج تورانس للمهارات الأريع (Torrance program)‏ 

ala‏ تورانس ale‏ 1988 يصياغة هذا البرنامج التدريبي الذي يحتوي على المهارات 
الأربع في التفكير الإبداعي: الطلاقة؛ والمرونة. والأصالة؛ والتفاصيل» بحيث يتم تدريب 
الطلبة عليها باستخدام الأساليب الإبداعية مثل الأسئلة التشعيبية: والمفتوحة والعصف 
الدهتى ards LoS‏ هدا pall‏ فرصا واسعة للتضدوراك ere ALLAN‏ خة CSUN‏ 
خياله في البحث عن إيجاد حلول للأسئلة والمواقف المطروحة (السرور» 2002( 


(Creative problems Solving program) برنامج حل المشكلات الإبداعي‎ -5 


als‏ بتطوير هذا البرنامج دونالد تريفنقر (Triffinger)‏ ويهدف إلى تعريف المدريين 
والتريويين بالعديد من الوسائل والأفكار المفيدة التي تسهل عملية حل المشكلات الإبداعي, 
بحيث تصبح هذه العملية أكثر فعالية ومتعة. ويتألف برنامج (CPS)‏ من ثلاثة عناصر 
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aga -‏ المشكلة (Understanding problem).‏ 
- خلق (توليد ) الأفكار (Generating Idea)‏ 


- التخطيط (Planning for Action) Jet‏ و يستخدم هذا البرنامج مع الافرادء ومن 
تويات عمرية مختلفة تمتد من الطفولة إلى الشباب )1990 (Treffinger,‏ 


(The Creative Thinking and Technologyt. 53 3.015 برنامج التفكيرالإبداعي‎ -6 
Program) 


يتكون برنامج (CTT)‏ من جزأين: ويحتاج الجزء الأول إلى )15( أسبوعاً. وهذه الفترة 
مكرسة لتدريب الطلبة على مهارات التفكير الإبداعي من أول برنامج من برامج الكورت 
الستة (CORTI-CORT6)‏ والتكيف مع بيئة التعلم (Lego-Lego).‏ ويشتمل برنامج 
(Lego)‏ على أدوات بث متصلة بالحاسوب. Lei‏ الجزء الثاني فيعمل الطلبة على مشاريعهم 
الأصلية؛ وطبق هذا البرنامج منذ عام 1994م في مدرسة ثانوية باسرائيل؛: بهدف تعزيز 
التعليم التكنولوجي» وتحسين مستوى الطلبة متدني التحصيل )1999 .(Barak,‏ 
7- برنامج المواهب غير المحدودة (Talents Unlimited Program)‏ 

قامت Ja lS‏ شلختر (Carol Schliciter)‏ وفريقها بصياغة هذا البرنامج عام ]197 
ويهدف إلى تعليم التفكير الخلاق؛ ويرى واضعو هذا البرنامج أنه يجب تنمية مهارات 
الطفل في مجالات التفكير المنتج والتواصل والتنبؤ واتخاذ القرار. وقد أثبت نجاحا لدى 
الطلبة الذين تعرضوا لمثل هذه الخبرات التدريبية من حيث القدرة على التخطيط والتنبؤٌ 
والإبداع. ويمكن تطبيقه في المدارس الابتدائية والثانوية )1988 (Carol,‏ 

Creative Difficulties معوقات الإبداع‎ 

أشارت العديد من الأدبيات التريوية إلى حقيقة مفادها وجود معوقات متعددة تحول 
دون تعليم وتنمية التفكير الإبداعي لدى الأفراد. وفي هذا الإطار صنفت حمودة )1995( 
في دراسة منشورة لها بعنوان: 'معوقات الإبداع في المجتمع العربي وأساليب التغلب عليها 
على النحو التالي: 
1- تدني المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي والتعليمي» وأنماط التنشئة الأسرية 

الموجهة للأبناءء والتي منها التسلط والسيطرة؛ والنمطية في التعامل مع الأبناء حسب 

gual 
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2- طرائق وأساليب التدريس التلقينيةء والمناهج ALIS‏ وأساليب التقويم المعتمدة على 
حفظ وإسترجاع المعلومات» والنقص الواضح في برامج التدريب على الإبداع: والمناخ 
التعليمي التقليدي السائد: ورمزه المعلم المتسلط والآمر والناهي. وتؤكد الدراسة التى 
Lal oi‏ داونز )1993 (Downs,‏ وجود معوقات لتعليم الإبداع في المدارس or‏ 
التربية الموجهة نحو النجاح وممارسة أشكال العقاب في حالة إظهار التساؤل 
والاستكشاف الذي يبديه المتعلم. 

3- الإتجاهات والقيم السائدة في المجتمع والتي تتلخص ب (قيم الطاعة والخضوع 
والامتثال؛ والمبالغة في تقدير الماضي» والإتجاهات التسلطية؛ والنظم البيروقراطية 
والاستبدادية)؛ والتدهور الاقتصادي والاجتماعي» والعنف السياسيء والاضطرابات 
الأمنية التي خلفتها الحروب» بحيث أصبحت متأصلة في ذهن الإنسان العربي. 
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الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الإبداعي 





الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الابداعي 
تدريبات لتنمية الطلاقة اللفظية 
التدريب الأول: 





الحل: صاع - £l‏ - صرع - صريع - صراع - صارع - صنع - صانع - نیع - 
صنائع- صناع - صدع - صداع - صفع - ee = polio‏ - صلع - صوامع. 
التدريب الثاني: 





lee lee lee ols ie جبنه»‎ Sle «fale iala stele الحل: جاحد؛‎ 
جواد» جوره؛‎ ca ee cabe glee Je lie le «Joe Gye glee abe 


جوزه» جمله؛ جولة. جوفة, جوده؛ shige‏ >> 109 >> )10 جزرة» جعبة» جمعه»؛ جيرة: 








جرعة؛ جمرة» جدید» جمار؛ alaa‏ جدول» جدود جحود؛ جهود» جمود؛ جنود» جدیر؛ 

جهين: icin‏ جميل؛ جليل» جريح؛ جودي» جعفر؛ iiio‏ جوار. 

مفتاح الحل للتمرين: أن تضع جميع الحروف الهجائية من )1 - ي) أمامك أو في thins‏ 
وتأخذ الحرفين المطلوبين "ص" و" ع٠‏ ثم تأخذ الأحرف الهجائية بالترتيب وتضعها في 
الوسطء وتأخذ منها الكلمات ذوات المعنىء مع مراعاة الحركات ( الفتحة والضمة 
والكسرة والسكون). 





- بعد أن نأخن التصريف الثلاثي للفعل أو الكلمة ننتقل إلى التصريف الرياعي لهاء 
وهكذا. 

- بعد ذلك نأخذ اسم de LAM‏ واسم المفعول؛ مخ من كل كلمة من الكلمات أو 
الأفعال. 
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ملاحظة: يمكن تطبيق نفس الخطوات على المثال الثاني. 
نشاط: 
1- أعط أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تنتهي بحرف " ر". 
dac i -2‏ أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تنتهي بحرف ص . 
3- أعط أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تبدأ بحرف ` س٠‏ و تنتهي بحرف م . 
4- أعط أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تبدأ بحرف CT‏ و تنتهي بحرف Je‏ 
5- أعط أكبر عدد ممكن من الكلمات التي تبدأ بحرف ` ف ٠"‏ و تنتهي بحرف "ن". 
6- إختر أي حرفين وكون عليهما أكبر عدد ممكن من الكلمات كما في النشاطات 5,4,3 
7- تخيل مكتب مدير المدرسة؛ وأذكر أكبر عدد ممكن من الأشياء الممكن توافرها فيه. 
8- أذكر أكبر عدد ممكن من الأشياء الواجب توافرها في مزرعة نبات. 
9- كون من الحروف التالية ( £ io‏ ي» م» أ ) أكبر عدد ممكن من الكلمات. ليس من 
الضروري أن تحتوي الكلمة على جميع الأحرف. 
10- اختر أربعة أحرف من الحروف الهجائية وكون منها أكبر عدد ممكن من الكلمات. 


التدريب التالث: 
ax‏ صورة سيارة وأذكر SÍ‏ عدد ممكن من Lit‏ التى يمكنك مشاهدتها VE‏ من ` 
الذاخل والخارج. 









الحل: 
-i‏ من الخارج: ical sud‏ شبابيك, مرأة خارجية؛ غطاء ماتور. woes‏ براغي؛ Lac.‏ 
طبون؛ اكزوزت: رقم السيارة؛ مكان البنزين. علاقات خلف العجلات, المفتاح, 









ب - من الداخل: مرآة داخلية, كراسي» أرضيات» دعسة البنزينء دعسة البريك؛ د 
الكلاتش, الجير ( الغيار)» الهاند بريك الاستيرنج؛ المغتاح» مؤشر de pull‏ مؤشر 
الحرارة. مؤشر البنزين. فتحت السقف - إن وجدت-؛ الإكسسوارات المضافة 

للسيارةء حزام الأمان, يد الباب» يد فتح الشباك, أزرار تشغيل التدفئة؛ أزرار تشغيل 

الإنارة» أزرار تشغيل ماسحات الزجاج. 
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الأنشطة التدريبية لتئمية التفكير الإبداعي 
التدريب الرايع: 


كون من الحروف التالية ( od cy‏ م» س) أكبر عدد ممكن من الكلمات. 


الحل: دج ؛ (aud‏ مسل درس سرد رمل ؛ رد؛ (Ss‏ سره (JA‏ رسم» مدرس؛ سمر؛ tA)‏ 
مر؛ مرس»؛ سد؛ )2( سر مك . 


تدريبات لتنمية المرونة الفكرية 


التدريب الأول: 


تخيل أن السيارات ليست ملكأ a M‏ وأن كل فرد يمتلك مفتاح يستطيع إستخدام أية 
Sama kau,‏ له دون عقوية من aol‏ اذكر San ST‏ ممكن من BS‏ 33,31 على $15 






الحل: 
- سيتم إلغاء المواقف بالأجرة. 

- ستزداد حوادث السير ثم الفرار وترك السيارة. 

AG Sp الا رات‎ a S oN aisle 

- سيقل وجود أماكن تصليح السيارات. 

- لا يستطيع الفرد وضع أشيائه الخاصة داخل السيارة. 

- قد تذهب بالسيارة إلى مكان بعيد وعندما تود الرجوع لا تجدها. 

- ستترك السيارات في أماكن ممنوع الوقوف بها كوسط الشارع مثلا. 
- ستكون معظم السيارات خالية من البنزين عند وقوفها . 

- عدم وجود كراجات داخل المنزل للسيارة. 

- ستزداد da}!‏ السيارات في الشتاء والحر الشديد . 











** هل يمكنك إضافة أية آثار أ خرى؟ 


نشاط (1): تخيل أن النباتات تمشيء» فما الآثار المترتبة على S405‏ 
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نشاط (2): تخيل لو لم يكن هناك موت للكائنات الحيةء ما الآثار المترتبة على ذلك؟ 


caua tit |‏ الثاني: 


ما هى الإستخدامات الممكنة لقطعة من الطوب ) اللين)؟ 










الحل: بناء جدارء بناء ممر» مصدر للرمال؛ للكتابة على الجدارء كسارة بندق أو لوز, 
حافة مستقيمة للقياس» مكيال للوزن: الوقاية من الحرارة؛ تحديد المسافة؛ تثبيت الباب 
من الإغلاق؛ حاجز للمياهء بندول للوزن» هدف للرماية:؛ أداة للصيد؛ مرساة للقارب؛ 
للجلوس عليهاء للصعود عليهاء يلعب بها الأطفال السيع حجار. 
** هل يمكنك إضافة أية إستخدامات أخرى؟ 
التدريب الثالث: أذكر أكبر عدد ممكن من الإستخدامات الممكنة للسكين؟ 


الحل: تقطيع اللحوم؛ تقطيع الطعام» أداة fi all‏ لذبح الطيور والحيوانات: لفك 
البراغي» إيصال التيار Sh St‏ الحفر على الزجاج؛ نحت الخشب» حف وإزالة 
الأوساخ. حلق الشعرء فتح العلب» فتح الأبواب» سياج سجن: تعرية الأسلاك تقليم 
الأشجارء إخافة الأطفال, تحريك ce Laus E‏ أداة للوشم» للدلالة على وجود مطعم (سكين 
وشوكة).؛ منظر بعد الحفر عليهاء بكلة شعر. حفر الأرض» agus‏ عكازه؛ مجداف» 
سنارةء يد للباب» يد للمظلة. عصا للإشارة بها على الأشياء؛ لتثبيت الباب لكى لا يغلق: 
ميدالية. ساعة؛ للأكل بها كالملعقة, لكي الملابس. f‏ 










** هل يمكنك إضافة أية إستخدامات أخرى؟ 
cu yi‏ الرابع: 


ادكو كدر (See sue‏ من adul Still‏ دو تهنا نالسرا 
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ub of -‏ الحدهما JAT‏ = أن يصبحا أصدقاء بعد الإصلاح بينهما. 
- تشويه جسدي في احدهما أو كليهما. | - تعطلهما عن الدراسة. 

- اتساع المشكلة لتشمل الأهل. - سجن كل منهما. 
- إيذاء من يتدخل لفض الشجار بينهما. | - رسويهما. 
جل ead bo ae Als dH!‏ خا aus‏ لعفن ليا غاا 
- أن يصبحا من أصحاب السوابق. بالمشكلة. 















** هل يمكنك إضافة أية نتائج أخرى؟ 

التدريب الخامس: أذكر أكبر عدد ممكن من الأشياء ذات الكل الدائري؟ 
الحل: الشمسء البدرء Als!‏ قاعدة اسطوانة الغازء قاعدة أي شكل اسطواني؛: 
العدد O‏ بالعربي, بؤيؤ العين» عجل السيارة ( الإطار): المرآة. طاولة مستديرة. صحن, 
الا خطاء اة الضحوية |درعيت الد از ال ميض SURI dance‏ ران 
خرف ااا دف Uis iSi‏ واا 
** هل يمكنك إضافة أشياء أخرىة 


salat AX LE هن الاستكدامات‎ See sue ST Sat تفاط(‎ 


نشاط (2): أذكر أكبر عدد ممكن من الإستخدامات الممكنة للمفتاحة 
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نشاط (3): إختر أي شيءَ تعرفه واذكر أكبر sae‏ ممكن منالاستخدامات الممكنة له حتى 
ولو كانت غير مألوفة؟ 





نشاط (4): أعط أكبر عدد ممكن من الإستخدامات لفرشاة الأسنان؟ 


نشاط (5): daci‏ أكبر عدد ممكن من الأشياء ذات الشكل الاسطواني؟ 


نشاط (6): أذكر أكبر عدد ممكن من الأفكار التي ترد إلى ذهنك عندما تشاهد مدينة 
الملاهى؟ 
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نشاط (7): أذكر أكبر عدد ممكن من الأفكار التي ترد إلى ذهنك عندما تشاهد حادث 
مرورة 


تدريبات لتنمية الطلاقة التعبيرية 

التدريب الأول: أكتب مقالا Y as‏ يحتوي على أي فعل ماض. 
المقال: عندما أرى منظر المياه. والشمس ساطعة؛ وأستمع للعصافير وهي تغرد؛ أشعر 
بالنشاط والحيويةء واذهب بعيني إلى كل المشاهد الجميلة ASI‏ فتتفتح قدراتي 
الإبداعيةء وأميل إلى كتابة الشعر والخاطرة؛ وترتاح نفسيتي» مما يجعل تفاعلي مع 
الآخرين أكثر سهولة ويسرء ويزداد الناس قريا مني ؛ «J Lins‏ وتتحسن علاقاتي:؛ حتى 
أن أضراد أسرتي يلاحظون All‏ فيشجعونني Laga‏ على الذهاب إلى الشلالات Lalo‏ 
لكي أريح نفسيتي.وأجدد نشاطيء وعليه فإنني أشجع كل من يشعر بالإحباط والتوتر 
والقلق أن يشاهد مناظر المياه العذبة والشلالات لترتاح نفسيته؛: ويصبح أكثر هدوء. 
















التدريب الثاني: أكتب قصة قصيرة لا تحتوي على حرف a"‏ 
الحل: في ليلة هادئة ينيرها ضوء البدر جلست أقلب صفحات كتاب حياتي الذي 
أضجرتني قراءته» حتى راودني شعور قوي BANED‏ أو تقطيعه؛ فلقد أتعبنيء لا أريد 
أتابع قراءة صفحاتهء ولا أريد أن أقف على كل لفظ فيه. 

اكرهه لأنه لا يحوي سوى أحداث حزينةء ولا تجد السعادة إليه طريقا. لقد أرهقتني 
قراءته حتى كرهت del atl‏ ولكني أجبرت على فتح هذا الكتاب, الذي سأجبر على 
إغلاقه؛ فالذي يأتى بالإكراه يذهب بالطريقة نفسهاء وهكذا هي الدنياء وهكذا هي 
حياتي فيها إجبار وقهر وجورء قلا Jis‏ ولا سعادة. أجل كلها بؤس وتعاسة. 
صدفونيء أنا لا أنعق DICIS‏ أعبر عن حقيقة فرأتها e sss‏ 
الأولى فى GUS‏ حیاتي؛ وها آنا EN‏ فتح الصفحة الحادية والعشرين: pyle ET‏ 
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قراءة سطور وأحداث هذه الصفحة التي أخشى أن تكون كسابقاتها. 













ولكن هل كل إنسان يفتح كتاب حياته يقرأ جورا وبؤساء أو أنني وحدي الذي أعاني؟ 
هل كل فرد يسعّد بقراءة ¿US‏ أو أنه يحزن ويعاني. لا بل يقاسي ويحترق. 

كتاب ge ple‏ بالآهات والأنات التى تقتل روح كل فرح فيه. حتى ضحكاته ونوادره 
غارقة وسط ol pre‏ تسيل كسيل aye‏ ولكن هل سيطول الكتاب؟ هل سأغلقه على 
سعادة أو تكون نهايته كبدايته التي أجهل Lam‏ أين SEALS‏ ولكني أرجو أن تكون نهاية 
سعيدة؛ لأغلق كتاب حياتي Lily‏ أضحك ضحكة تخرج صادقة لتخبر وتعلن لكل فرد أنى 
ca‏ في وجه الريح العاتية. صابر على قهر الدنيا القاسية. ولكن؛ أين النهاية؟5؟ وكيف 
سأغلق الكتاب6؟؟ 
التدريب الثالث: إشتق أكبر عدد ممكن من الكلمات من كلمة ( درس). 
الحل: درس؛ be pw 9 P‏ دارس؛ bpd ) 43 t MP 3 rM T EMEN:‏ مدرو (GM‏ دراسه؛ SEPT‏ 


التدريب الرابع: إستخدم كلمة دواء في أكبر عدد من الحمل؟ 


- تناول المريض الدواء. - شفى المريض عندما تناول الدواء. 
- اشتريت الدواء للمريض. - ثمن الدواء مرتمع. 
- | لصيدلية مليئة بالدواء. - بعض المرضى لا يستطيعون شراء الدواء. 


- إنخفض الم المريض بعد تناول الدواء.| - بعض المرضى يمتنعون عن تتاول الدواء. 
- لكل داء دواء. - بعض الصيدليات تحتكر الدواء. 


- كتب الطبيب الدواء للمريض. - لكل طفل الحق في الحصول على الدواء 
- توفي المريض عندما لم يتناول الدواء. المجاني. 


- ثمن الدواء مرتفع. - تتاول المريض الدواء الخطا. 





** هل يمكنك إضافة جمل أخرى ؟ 
التدريب الخامس: 
إستخدم الحرف U‏ لعمل صورة dm g‏ 
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1- نكتب الحرف U‏ بحجم كبير كما في الشكل. 


2- نضع خط مستقيم فوق الحرف U‏ كما في الشكل. 
3- نكتب الحرف 1 فوق الخط المستقيم كما في الشكل. 


نضع نقاط تمثل العيون والأنف والفم كما في الشكل. 





التدريب السادس: 
استخدم الحرف B‏ لرسه صورة وحه 
خطوات الحل: 


1 - نكتب الحرف B‏ بحجم كبير كما فى الشكل. 


2- نضع نقاط تمثل العيون والأنف والفم كما في الشكل. 





3- نكتب الحرف b‏ في فمه كما في الشكل. 
التدريب السايع: 
خطوات الحل: 


1- نكتب الحرف C‏ بحجم كبير ويكون وجهه للأعلى» كما في الشكل. 


S. Z 
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ترسخ خسن Las qas C dope‏ لقصل uel cng‏ :احرف Las C‏ کی 


T‏ ب 


3 - تكتب الحرف آمقلوباً في منتصف الشكل السابق؛: وذلك كما في الشكل التالي. 












الندريب الثامن: 


1- نكتب الحرف C‏ بحجم كبيرء كما في الشكل. 
2- نكتب الحرف B‏ بجانب الحرف C‏ كما في الشكل التالي 


CB 


3- نصل بين الحرفين بمستطيل على شكل مسطره كما في الشكل التالي 


OB 


4- نضع نقاط لتمثل العينان والأنف وخط ليمثل الفم كما في الشكل التالى 


نشاطات: 


فيما يلي مجموعة من الصور التي تكونت نتيجة دمج مجموعة من الأحرف أو الأرقام 
339( الخطوات السابقة؛ وما عليك إلا ذكر هذه الخطوات بالتفصيل: 





الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الإبداعي 








الصورة الأولى: 
C C» ©‏ 

-1 

-2 

-3 

-4 

الصورة التانية: 
e) ° 6} © e‏ ) 
O O CO O‏ 

-1 

22 

-3 

-4 

الصورة الثالثة: 
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-2 
3 
-4 
الصورة الثالثة:‎ 
4 A 
4 A 4 
POPS ges FS 
-I 
2 
-3 
SEU ETT 
D 5 
>` 0 0 O 
خطوات الرسم؛‎ 
-] 
34 
-3 
4 
VW EA EAT 





c 
z fta 
۳ b- ١ 2 f ] 
- A r 
زنب‎ 2 
١ تشطة‎ 
aay 


eÓ JK 
2 
© 
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ul 
2 
3 
الفمورة التاسفة:‎ 
SOS 

Q © ®‏ )5( 
خطوات الرسم: 
E‏ 
2 | 
3- 
4- 
5- 
الصورة العاشرة: 
—— @ © 
E‏ 
2 
3- 
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wh RPE أنه‎ 
نشطة ال‎ 
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ريبية لتتمية ait!‏ 

لتفكير الا 

يدا 

- عي 


| 
لصورة ax)‏ 
عشرة: 
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الصورة الرايعة عسشرة: 


الصورة الخامسة عشرة: 


$0090 





الصورة السادسة عشرة: 


>° È g 
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الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الإبداعي 


الصورة السادسية عشرة: 


0 


-] 


e> 

“> 
di 
= 





-2 
-3 


الصورة السايعة عشرة: 





خطوات الرسم: 
1- 
E,‏ 
3- 
4- 


الصورة الثامنة عشرة: 
CM / AN‏ ® 
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Cres oi الشكسل‎ 


اة التاشعة ee‏ 


m om G Ç 


-] 


الصدرة العشرون: 


(eee 


-1 


7 


d 


35 
-4 

نشاط )1( أكتب مقالاً أو قصة قصيرة لا تحتوي على أي فعل مضارع. 

نشاط (2): أكتب مقالاً أو قصة قصيرة لا تحتوي على حرف الباء. أو أكتب قصة JS‏ كلمة 
Lea‏ تحتوي على حرف الباء. 

نشاط (3): أكتب قصة لا تحتوي على حرفي الألف والميم. 

نشاط (4): إشتق أكبر عدد ممكن من الكلمات مما يلي: 

نشاط (5): إستخدم كل كلمة من الكلمات التالية في أكبر عدد ممكن من الجمل المفيدة. 


نشاط (0): إستخدم المريع والمثلث لإعطاء أكبر عدد ممكن من الصور والأشكال ذات المعنى. 
180 


الأنشطة التدريبية لتئمية التفكير الإبداعي 





نشاط (7): إستخدم أي شكل هندسي مع الأعداد من 10-1 بالعربية لإعطاء أكبر ste‏ 


ن الصو ات اا 
ENT‏ 


نشاط )9( إستخدم الحروف العربية لإعطاء أكبر عدد ممكن من الصور ذات المعنى. 

نشاط (10): إستخدم الحروف الإنجليزية لإعطاء أكبر عدد ممكن من الصور ذات المعنى. 

dota‏ 113): إستخدم الخروف الغريية والإتجليزية لأعظاء s SL‏ غدد ممكن من الضور ذات 
المعنى. 

تدريبات لتنمية الطلاقة اللفظية 

التدريب الأول: كيف نوزع الإشارات التالية: ( + + + + (Feka T t f taqi EL‏ 
داخل المربعات بحيث يكون في كل صف إشارة + وإشارة ‏ فقط» وفي كل عمود إشارة 
+ وإشارة * فقط. 


الحل: 





** حاول حل التدريب بطريقة أخرى. 
التدريب الثائى: Shl‏ المريعات بالأعداد من ) 16-1) بحيث يكون الناتج يساوي 34 في كل 
الوتجاهات b plaag (zal, Usage‏ ودون تكرار آي AAC‏ 


18] 


ae A = * 





التدريب الثالث: تسعة أعواد كبريت كيف تتصرف بها يحيث يكون الناتج يساوي rye‏ 


الحل: مهما حاوتنا لن يكون الناتج يساوي عشرة إلا بطريقة واحدة هي أن نستخدم 
العيدان ونكتب منها العدد عشرة بالانجليزية ( AT E IN‏ 


نشاط (2): غير موقع أحد هذه الأرقام لكي تصبح المعادلة صحيحة 


A= 114¥ 


نشاط (3): إملاً المربعات بالأعداد المتبقية من ) 25-1) بشرط عدم تكرار أي رقم» ويكون 
تدريبات Are‏ المرونة التلقائية 












e| js] J2 
| fot [4] 
sto] fe] qu 
e| fist [ol 
et fey su 
iad ad E ES 





الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الابداعى 





التدريب الأول )1(: أذكر S‏ عدد ممكن من التحسينات التى نستطيع إدخالها على 
فنجان القهوة؟ 


pill cass adl ع‎ 


- العزل الحراري. 





التدريب الثاني: تكوين الجمل بحيث يذكر طالب ما كلمة معينة؛ ويبني عليها زملاؤه. 
















مثال: 


- يقول الطالب الأول كلمة (ذهب). 





call E ali خرص مل‎ bale Lada coa uad Sat Sl تقول‎ e 

NU 

Saas OE MES TE E‏ إل Sakata‏ کول ده اله إن 

الدوسة: 

col] SLE وة يرن دهي‎ ULE Le إلى‎ aol ك‎ gall غ بت الطاب‎ 
NINE NET 

I ETICA ESI‏ ا A ails‏ رل هب حال آل 
viciis Sales Saal‏ 

eas uytu a‏ ساد ال ها كاك زوو ف وول دهت الد آل 
المدرسة امد حقيبته EE‏ 

- يضميف الطالب السابع كلمة سابعة إلى ما قاله زملاؤه فيقول: ذهب خالد إلى 
Sues‏ حه ba LS ta‏ 

- يضيف الطالب الثامن كلمة ثامنة إلى ما قاله زملاؤه فيقول: ذهب خالد إلى 

Se Gell‏ سوه ا فة ال 

e‏ يمكن للطالب الذي يساعده زملاؤه في تذكر الكلمات. 
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FTT‏ معلق على شد 2 التلفا 
مع M‏ 


759 o) 


4- إضاءة 354 5 


الحل: هناك عدة مغالطات فى | 
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التدريب الاول: 


ما المغالطات 


کا وة ا 


c 
لية‎ 


` 
* 


يها 


* 
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النشاط 
ما <` 


حتى 
الطلبة 


يمل | 
نعود 


لطلبة 
للطالب | 


أو 5 


قل وهكدا 5 


2 


المصل السنادسن 





الانشطة التدريبية لتنمية التفكير الإبداعى 


نشاط )1 (: ما المغالطات في الصورة التالية: 


= 


A 





C Tt 
` ا کے‎ yu ht. 
a EAT TERRE. 
ai am 
€ -a 
š ; EE 
' . جلي‎ a 
. a". هت‎ Us 
"T x a ETS VT 
` $ z aq 
w. L] 


— حا‎ ON 7 Ae 
a “+ La-, 


` - š 
wet ME roe or. v" v aen 5 


كه 
Li‏ 
diy‏ 


1 
Errol 
2 2 


ral 
^ 
< í 
3 
a 
= 
T 


ch es 
vad v 


— 
fas 
aT 


عنعن عقا 
Pa ta oye‏ 
um ti‏ 
amm‏ 





£ ` x. 9 
E e f وک‎ CANIS MUT 





Wb Lis‏ )2(: إختر من الجحريدة أو 251 مجلة dalis‏ وأسلك الطريق الصحيح للخروج منها. 


تدريب )2( تم عمل الصور التالية بإستخدام البيضة؛ حاول أن تعمل غيرها. 
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منها؟ 





pass‏ كن يدها وحاول إكتشاف العلاقة بين هذه الأهرام الرقميةء ثم حاول أن تعمل شيئاً 
مشايها لها. 


1x 9+2= 11 Ix 8+1=9 
12x 94+3= 111 12x 8+2= 98 
[23x 9+4= 1111 123x 8432 987 
1234x 94+5= 11111 1234x 84+4= 9876 
12345x 946z111111 12345x 8452 98765 
123456x 947= 1111111 123456x 8+6= 987654 
1234567x 94+8= 11111111 1234567x 8+7= 9876543 
12345678 9+9= 111111111 12345678x 8+8= 98765432 
123456789x 9-102 111111111] 123456789x 8+9= 987654321 





تدريب: أنظر إلى الأعداد التالية: 
123456789 
987654321 


123456789 
987654321 
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الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الإبداعى 


إذا أضفنا لها العدد 2 يكون الناتح = 2222222222 
123456789 
987654321 
123456789 


087654321 
2 + 
D‏ 2 ر ر 





نشاط )2( : ماذا نضيف لنفس الأعداد ليكون الناتج = 3333333333 
123456789 
987654321 
123456789 
21 3 4 5 76 8 9 
+ 


33.9 3 3 3-53 





نشاط (2): ماذا نضيف لنفس الأعداد ليكون ail‏ = 4444444444 
123456789 
987654321 
123456789 
987654321 
+ 


4444444444 





نشاط (2): ماذا نضيف لنفس الأعداد ليكون الناتج = 5555555555 
123456789 
987654321 
123456789 


987654321 
+ 


2 909 39.9 55 2:15 
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على النتائج SSSSSSSSSS/ 7777777777/ 6666666666: x JU!‏ /9999999999 
bus‏ (4): في حال توصلك إلى الحل في للنشاطات 1 .2 ,3 هناك حلريقة أخرى للحل 
حاول التوصل إليها. 


biis‏ (5): أكتب قصة مستخدما فيها جميع الأدوات التالية 





تدريبات لتتمية الأصالة 
تدريب (1): توضي رجل وله ثلاثة أولاد. وغد ترك )17( idem‏ حيث كتب وصية يطلب Lead‏ 
أن يأخذ ولده الأول نصف الجمال: ويأخذ الثاني ثلث الجمالء ويأخذ الثالث تسع 
الحل: V‏ حخل أن العدد 17 Y‏ خسم على 32 على 3 ولا على 9: لذلك لكى نحل هده 
نععلي الأول نصف الجمال فيأخذ 9 جمالء ونعطي الثاني ثلث الجمال فيأخذ 6 
وتعطى الثالث تلت الجمال فيا خذد 2 . ويكون مجموع ما أخذه الثلاثة 17 حملا 
)2:619( 3 الجمل الذي slay‏ فناخذه مرة أخرى. 







نشاط( 1): لديك 5 تفاحات وأردت تقسيمها على ولدين بحيث يأخذ الأول نصف التفاحات 
abs‏ الثانى ثلث pob Le‏ ويمنع فسمة 2A Les dal‏ 


الحل: 
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الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الابداعى 


التدريب الأول: 










عند رجل عشرة أولادء ويملك أربعين بقرة. بحيث تحلب البقرة الأولى كيلو حليب 
واحد في vagal!‏ والبقرة الثانية تحلب كيلوان في cagall‏ والبقرة الثالثة تحلب 3 كيلو في 
اليوم....... وهكذا حتى البقرة رقم 40 فهي تحلب 40 كيلو حليب في اليوم. أراد هذا 
الرجل أن يوزع الأربعين بقرة على العشرة أولاد بحيث يكون نصيب كل واحد منهم نفس 
عدد البقر ونفس كمية الحليب. فكيف ستساعده في توزيع ذلك؟ 





الإجابة: هناك العديد من الحلول لهذه AISA‏ ولكن لا بد أن تكون هناك خطة للتعامل مع 
المشكلة؛ وتتمثل Lay‏ يلي: 
الحل الأول: 
يجب أن S xb‏ كل ولد عدد من الأبقار ذات الحليب القليلء وعدد من ذات الحليب 

الكثير. وعليه 

1- إذا أعطينا الابن الأول الأبقار رقم (2:1 ) فلا بد أن نعطيه الأبقار )40,39 ( Latics‏ 
يكون قد اخذ أربع بقرات و(82 ) كيلو حليب. 

T -2‏ ان os iil ALN‏ رقم )413 ( cf‏ الت لی 2,1 ae Las‏ ف القن ,| 40,39 
تنازليا وهي البقرتين( 38,37( وعندها يكون قد اخذ أريع بقرات و(82 ( كيلو حليب. 

3- نعطي الاين الثالث حسب نفس الخطة البقرتين رقم )6:5( أي التى تلي 4,3 تصاعدياً. 
ثم التي تلي 38:37 تنازليا وهي البقرتين( 36.35( وعندها يكون قد اخذ aay)‏ بقرات 
و(82 ) كيلو حليب. 

4- نطبق نفس الإجراءات لجميع الأولاد على بقية الأبقار فيكون نصيب كل ولد أربع 
بقرات و82 كيلو حليب.( انظر الجدول رقم 1) 
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الجدول رقم (1) 







34,33. 8.7 

30.29. 12.11 | 6 | 
26.25. 5 D. 4 | 
[€] [Aman p s 





الحل الثاني: 


obo kam فالخل‎ au ار‎ 





1- أن تعطي الإبن الأول البقرة رقم 1 والبقرة رقم 40 أي الأولى والأخيرة: ثم نأخذ 
اليقرتين 21-20 أى اللتان dase] c V EFT‏ فيكون مجموع ما أخذه أربع بقرات 824 


2- نعطي الولد الثاني البقرتين الثانية وقبل الأخيرة؛ أي البقرتين 39,2 ثم البقرة التي تقع 
قبل 20ء أي 19( والبقرة التي تقع بعد 21 أي 22. فيكون مجموع ما أخذه أريع بقرات 


825 كيلو حليب. 


ذلك 
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الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الإبداعي 
جدول رقم (2) 

a. mS IE 

r EE Ea‏ سد سك 

e SEES | 















e 

E C sas | 6 
[ € | mw. | —- 
[ 8 | sans | + 
[ 9; | *55» | - 
[$9 | 33a | o 


الحل الثالث: 


يبين الجدول رقم (3) طريقة 3 الحل AWJ‏ حاول ol‏ تتعرف إلى الطريقة التى وزعت 


فيها الأبقار على الأولاد . 

[omo‏ سح حت 
eee 1‏ 
e | rss | >‏ 
e‏ 












mamam 
الات اك‎ 526365 — 
Ce [emassa ل‎ 
E man7 | 77 
E C| mass | 5 
E ams oT 
2 [maran TS 
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i‏ [قصل السادس 
التدريب الثاني: لدينا الأعداد التالية )9,1,7,2,6( ومجموعها )25( أردنا توزيعها داخل 


الواحد» ويكون المجموع في كل صف يساوي )25( وفي كل عمود يساوي (25). 


الحلول: هذه المسألة لها عدة gl‏ سوف أقوم بتقديم بعضها لك» وأنت عليك استنتاج 


غدد cys X1‏ الحلول: 





الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الإبداعى 





e‏ أنظر إلى جميع الحلول السابقة لقد كانت جميعها بصورة عشوائية» أى ليست وفق نسق 
أو طريقة dines‏ تشمل أي فكر إبداعي منظم. والآن حاول أن تحل نفس المسألة بغير 


الطرق المعروضة سايقا. 
الحل الإيداعي: 


نأخذ أي عدد من بين الأعداد الخمسة السابقة؛ وليكن العدد الأكبر من بينها وهو 
العدد )9( ثم نضعه في المريعات القطرية التي تقع في الوسطء وذلك كما يلي: 





- نأخذ العدد الذي ob‏ العدد )9( أي الأكبر من بين الأعداد المتبقيةء وهو العدد )7( ثم 
نضعه فى المربعات القطرية التى تعلو العدد ( 9( وذلك كما يلي: 





3- تأخذ العدد الذي يلي العدد )7( أي الأكير من بين alae NI‏ المتبقية: وهو العدد )6( 
ثم نضعه فى المريعات القطرية التى تعلو العدد )7( وذلك كما يلى : 
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haali‏ السادس 





4- العدد nr TNI‏ العدد )6( أى الأكير من بين الأعداد المتبقية. وهو العدد )2( تم نضعه 
في المريعات القطرية Tui‏ تعلو العدد )6( وذلك كما toh‏ 





5- لم يبق إلا العدد )1( فنضعه في الزاوية العليا 





6- نريد أن نملا المربعات التي تأتي أسفل العدد (9): وبما أنها أربعة مريعات. ولم 
نستخدم العدد واحد إلا مرة واحدة:( أي بى d ail‏ وأحدات) فهو العدد المناسب 
لوضعه في المريعات وذلك كما يلي: 





الأنشطة التدريبية لتنمية التفكير الابداعى 





7- المريعات التي تأتي تحت العدد )1( عددها 455 فمن المناسب أن نضع فيه العدد )2( 
LOY‏ إستخدمناه مرتين «daa‏ وبقى aie‏ ثلاث إثنينات 





أن نضع العدد )6( في هذين المريعين: لأنه بقي ستتين وذلك كما يلى: 





Ll Les -9‏ إستخدمنا جميع الأعداد خمسة مرات؛ باستشاء العدد )7( أستخدمناه أريعة 





ملاحظة )1( 
يمكن أن تستخدم الطريقة السابقة نفسها مع تبديل موافع الأعداد كأن تضع العدد )9( 
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التفكير عالى LH‏ 
التفكيرعالي الرتبة 

مفهوم التفكير عالي الرتبة: 

يعتبر الإتجاه المعرفي أحد أهم إتجاهات علم النفس الذي € oa‏ لفهم التفكير عالي 
الرتبة الذهنية والمهارات التفكيرية الخاصة بهذا النمط من التفكير؛ والطرق والأساليب 
المتبعة في تعليمه وتطويره وتنميته؛ وأسس التعامل مع المتعلم Lady‏ لمراحل نموه المعرضي 
المختلفة؛ فهو من النتاجات التعلمية المستهدفة التي يراد تحقيقها لدى المتعلمين. 

ويعد التفكير عالى الرتبة أحد الأبعاد التربوية التى بدأ التريويون الإهتمام بها قي 
السنوات الأخيرة كأحد المفاتيح الهامة لتحقيق الأهداف التربوية لعملية التعلم والتعليم» 
ولضمان التطور المعرفي الفعال الذي يسمح للفرد باستخدام أقصى طاقاته العقلية 
لتحقيق النجاح والتكيف السليم في مجال التعلم أو الحياة العامة. 

وتباينت وجهات نظر العلماء والباحثين التربويين في مجال ale‏ النفس المعرفي حول 
تعريف التفكير عالي الرتبةء وتحديد المعالم والخصائص الرئيسة لهذا النمط من 
os‏ رذ قوير ا قر اس م boo‏ الى Sa ps abaci sei‏ وو 239 
يرجع ذلك إلى مناهج الباحثين واهتماماتهم العلمية والثقافية من جهة؛ وتعدد جوانب 
هذا النمط من التفكير وتعقده من جهة أخرى. وقد صيغت هذه التعريفات في إطار 
النظريات التطورية «(Developmental Theories)‏ مع ميل واضح في السنوات الأخيرة 
إلى تعريفه في إطار النظريات الإجرائية .(Definitional Theories)‏ 

ويُعرف (ليبمان»ء 1998( التفكير عالي الرتبة بأنه التفكير الجيد الذي يجمع فيما بين 
مكونية: التفكير الناقد والتفكير الإبداعي» أي أنه مكافئ لاندماج كلا النمطين من 
التفكير. حيث يتضمن التفكير الناقد المحاكمة المنطقية؛ في حين يتضمن التفكير 
الإبداعي المحاكمة العقلية الإبداعية. فالتفكير الجيد يتكون من مجموعة القدرات الناقدة 
والإبداعية؛ والتي تساعد الفرد على أن يصحح تفكيره بنفسه؛ ويفكر تفكيراً lae‏ ويؤكد 
هذه الفكرة نورس وانيس )1989 (Norris Ennis,‏ حيث أشارا إلى أن مفهوم التفكير 
الجيد -وهو ما يشار اليه بالتفكير عالي الرتبة - هو الذي يشمل نوعي التفكير الناقد 
والإبداعي» فهو تفكير استدلالي» ومنتج: وتأملي» وغير تقييمي. 

ويشير نيومان (1991 1 إلى أن التفكير She‏ الرتبة هو القدرة على 
الإستخدام الواسع للعمليات العقلية؛: ويحدث هذا عندما يقوم الفرد بتفسير وتحليل 
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المعلومات ومعالجتها للاجابة عن سؤال» أو حل مشكلة لا يمكن حلها من خلال الإستخدام 
الروتيني للمعلومات التي تم تعلمها سابقاً؛ ويقع ضمن هذا النمط من التفكير مهارات 
التفكير الناقد والإبداعي والإستدلالي والتأملي والتباعدي وغيرها. 

ويعد التفكير عالي الرتبة نمط تفكيري؛ يتطلب جهدا shold Lus‏ وصبراً على الشك 
والغموضء والاستقلالية في ممارسة المحاكمة العقلية؛ أي توسيع حدود المعرفة لما تم 
اكتشافه؛ مثلما يشير إلى استجابة ted‏ ويشكل تحدياً لتحديات أخرى (Lipman,‏ 
)1991 

وهناك من ينظر إلى التفكير عالى الرتبة على أنه التفكير الغني بالمفاهيم: والذى 
يتضمن تنظيماً ذاتياً لعملية التفكير. ويسعى إلى الاستكشاف بإستمرار. ولكن إذا كانت 
موا وقضيانا oe SE‏ ارو GAA‏ و ادق فر Lace asap‏ ن loc dil‏ 
المميزة له (الغنى بالمفاهيم» والتنظيم «SIA‏ والاستكشاف والفضولية). فمن المشكوك فيه 
aie‏ أن ينظر إليها على أنها حالة أو موقف من التفكير عالي الرتبة (ليبمان, 1998). 

أما ريسنيك (1987 (Resnick,‏ فهي ترى أن التفكير عالي الرتبة هو مجموعة من 
الأنشطة الذهنية المفصّلة التي تتطلب محاكمة Aude‏ وتحليلاً لأوضاع معقدة وفقاً لمعايير 
مدد sa s‏ حاولا Basle‏ «ويتجرب الحلول of‏ الح اغات البسيطة: وان Sali Lage‏ 


هو أن ينشئ أو يكتشف معنى» فيما لا يكون له معنى؛ أي الوصول إلى معنى بالرغم من 
عدم وضوح الخبرة أو الموقف. 











تعريف التفكير عالي الرتبة 
ويتضح مما تقدم من التعريفات المختلفة والمنشورة في أدبيات التفكير عالى الرتبة, 

الإبداعي» والتفكير التأملى وغيرها. 
وتعتبر ريسنيك )1987 (Resnick,‏ من الباحثين الأمريكيين المهتمين فى مجال التفكير 

عالي الرتبة؛ ففي الكتاب الذي أعدته مجلس البحوث القومي وصفت المعالم والخصائص 

المميزة لهذا النمط من التفكير: ولخصتها ا النحو التالى: 

]- التفكير عالي الرتبة تقرره علاقات رياضية لوغارتيميةء وأن طريقة العمل ليست 

als افا کدنا‎ RET 
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التفكير عالي الرتبة 
2- يميل هذا التفكير OY‏ يكون معقداء فهو يتضمن تحليلا للأوضاع والمواقف المعقدة, 
إعتمادا على المحاكمات العقلية التى يجريها الفرد . 
3- يتضمن هذا التفكير تنظيما ذاتيا لعملية التفكير (يفكر فيما يفكر ids‏ أو التفكير في 
فهو يتطلب وجود عنصر من الاستقلال الذاتي. 
4- فاا ما يعطى هذا dail‏ من Vy Badia Vola jS ali‏ من اعظاء la‏ كردت ail il‏ 
uyanta m a‏ أو SJ Aleta‏ غالا ها p paja Aha Sy‏ غدة خلول 
5- إن مهمة المفكر أن Gd‏ ويكشف معنى للموقف أو الخبرة المعرفية (فرض المعنى)؛ فهو 
6- يتضمن هذا النمط من Sait‏ في الغالب؛ اللايقينية: إذ ليس كل ما يتصل بالمهمة 
الملتوفرة معلوماً. كما أن هذا الجهل أو الفراغ الإبداعى يقود إلى اكتشاف المعاني 
والأفكار. 
7- يميل هذا التفكير إلى الاعتراف بالعلاقات السببية أو المنطقية التي تحكم الموفف 
نافنة | 
أشارت الأدبيات التريوية إلى أن التفكير عالي الرتبة يقوم على الافتراضات التالية 
:(Paul, 1990:Beyer, 1987)‏ 
-I‏ إن مهارات التفكير Abla‏ للتعلم ولذلك يجب أن تعلم. 
2- جميع الموضوعات هي مناسبة للتفكير: إذا ما قدمت ضمن سياق مناسب. 
















مع وجود القروقات في مقدار التفكير. 
4- إن استراتيجيات التعليم يمكن أن تعلم» والتي بدورها تظهر تحسنا في تفكير 
الطالب. )1990 .(Paul, 1990:Beyer, 1987: Swartz &Perkins,‏ 
الاتجاهات النظرية للتفكيرعالي الرتبة 
me‏ تصلح لتفسير الجوانب المختلفة لهذا النمط من التفكير. إن هده التوجهات 
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والتصورات النظرية يمكن جمعها - تحت نوعين من النظريات في الاتجاه المعرفي. وهما 


(أنظر الشكل 1{ 


التطورية الإجرائية 
Definitional Developmental‏ 


الشكل )1(: الاتجاهات المفسرة للتفكير عالي الرتبة 
أولا: النظريات التطورية (Developmental Theories):‏ وتفترض هذه النظريات أن هناك 
تقدم مستمر من التفكير الأدنى رتبة إلى التفكير الأعلى رتبة. كما يجب على الطلبة 
إتقان أشكال التفكير الأدنى رتبة بشكل جيد قبل أن يتمكنوا من الوصول إلى التفكير 
الأعلى رتبة. فالخصائص المميزة لوصف هذا النمط من التفكير من وجهة نظر واضعو 
هذه النظريات هى : (Ja poe ill‏ والمنطق, والتنظيم الذاتيء والوعي؛ والرموز. ويقترحوا ol‏ 
التفكير عالي الرتبة يبدو واضحاً عندما يشترك الطلبة في العمليات المعرفية التالية: 
النظرية على أن الخبرات التعليمية التي يتعرض لها الطلبة تسهم في تقدمهم باتجاه 
المستويات العليا من التفكير: وعندما يتقن الطلبة المستويات الدنيا من عمليات التفكير, 
فيمكن أن نطلب منهم المشاركة في عمليات التفكير بمستوياته العليا )1996 (James,‏ 
وعد se re‏ أن هذه التصورات النظرية تتفق مع الأفكار التي طرحها نيومان 
(Neumann, 1991)‏ والذي أشار إلى أن تعلم مهارات التفكير (Basic/Lower- List!‏ 
Thinking Skills)‏ أمر ضروري قبل الانتقال إلى مستويات التفكير العليا (Complex‏ 
Higher-Thinking Skills).‏ 
ومن الإنجاهات النظرية التطورية التي أهتمت بالتفكير عالي X1‏ : 
]- إتجاه بياجيه Piaget's Approach‏ 
قدم بياجيه إفتراضان يمكن إستخدامها لتحديد السمات الخاصة بالتفكير عالى الرتبة 
(Overton &Byrnes, 1991) Leag‏ 
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التفكير عالي الرتبة 
|- الإفتراض الأول: يصبح التفكير أكثر تجريدا مع التطور: يعتقد بياجيه (Piaget)‏ أن التفكير 
عالي الرتبة تجريدي ومنطقيء وبإستخدام كلمة تجريدي كان بياجيه يعني 'بعيد عن 
الإدراك المباشر والفعل المباشر . فالتفكير المرتبط بشدة الإدراك أو الفعل بعد كيرا 
متدني الرتبة Wis)‏ المرحلة الحس-حركية:؛ أو مرحلة ما قبل العمليات) والتفكير 
الأقل إرتباطاً بالإدراك أو الفعل يُعد تفكيراً عالي الرتبة (مشلاء مرحلة العمليات 
المادية of‏ مرحلة العمليات المجردة). فعندما ينتقل الطفل من مرحلة إلى مرحلة 
أخرى من مراحل التفكير؛ فإن تفكيره يصبح أكثر تجريداء لأن كل انتقال بين المراحل 
ينتج تفكيراً أبعد بمرحلة أخرى عن الإدراك أو الفعل المباشر. وبالتالي فإن التفكير 
في مرحلة ما قبل العمليات يعد أكثر تجريداً من التفكير في المرحلة الحس - حركية. 
لأنه أبعد بمرحلتين عن الإدراك المباشرء كما أن التفكير في مرحلة العمليات المادية 
أكثر تجريداً من التفكير في مرحلة ما قبل العمليات: لانه أبعد المرحلتين عن الإدراك 
الملباشرء والتفكير في مرحلة العمليات المجردة اكثر تجريدا من التفكير في مرحلة 
العمليات الماديةء OY‏ ابعد بثلاث مراحل. | 
وعندما يصل الأطفال إلى مستوى العمليات المادية في مجال معين؛ فهذا يعني قدرتهم 
على التعامل مع ha ql Spay‏ الهم phat‏ مكلا الرمز 3 لا يمثل مجموعة 
مكونة من ثلاثة أشياءء وعندما تتحرر عقولهم من التفكير بالأشياء LOU‏ فإنهم يتمكنوا 
من التفكير بالرموز بأنفسهم. فالطفل يمكن أن يتجاهل التفكير بالشيء الذي يُشير إليه 
الرقم في المجموعة؛ وعندما يصل الأطفال إلى مستوى مرحلة العمليات» فإن رمز ما يمكن 
أن يشير إلى مجموعة من الرموزء فالرمز × مشلا يمكن أن يُشير إلى 3 أو 4 أو أية أشياء 
wipes‏ 
ويحتاج الأطفال -حسب قول بياجيه- إلى التفاعل مع الأشياء الحقيقية:؛ إذا ما أردنا 
وصولهم إلى التعامل المجرد مع الأشياء. وهذا يمكن عقولهم فيما بعد من تكوين أو تطوير 
البُنى (المخططات) المعرفية التي تساعدهم على إدراك الرموز. وبالتالي فإن عقول 
الأطفال تتجه نحو التجريد من خلال تفاعلها مع مجموعة من الأشياء لتشكيل مخطط 
apes‏ ويحتاجون إلى التعامل مع العديد من المشكلات والمسائل الرياضية a)‏ -7 
4+3( قبل أن تتمكن عقولهم من تشكيل مخطط مجرد يفهم المعادلات الرياضية (مثلا: TE‏ 
+ ص = ع). فالمهم هو المادة الأساسية التي تسهم في تشكيل التفكير التجريدي لدى 
الأطفال. 
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ويؤكد بياجيه (Piaget)‏ على أهمية مساعدة الأطفال لتطوير التفكير المجرد لديهم عند 
وصولهم إلى عمر معين؛ ويتحقق هذا باعداد الخبرات التعليمية التي تناسبهم. فالتفكر 
المجرد لا يمكن أن يظهر هكذا وحده بدون خبرات تعليمية وافرة. 


C اا‎ 


ب. الافتراض الثانى: يصبح التفكير اكثر منطقية مع التطور: يشير بياجيه باستخدام كلمة 
منطقي إلى أن التفكير يخضع تماما للمنطق؛ فهو يسير في خطوات منطقية 
متسلسلة ومنظمة؛ وقبل أن يجري بياجيه تجاربه بوقت طويل؛: وضع الفلاسفة قوانين 
انف aas‏ فلن Dl‏ حشاكق castle‏ ومتها كان التاكين على آنه إذا كانت et‏ ب وب > 
ج فإن أ > ج » وكان بياجيه مندهشاً حينما يرى الأطفال يقومون باستنتاجات كهذه, 
وهم في السابعة من العمر» حيث لم تتوافر لديهم المعرفة السابقة بفكرة الاستنتاجات 
في المنطق أو العمليات الرياضية. 
كما أن التفكير فى مرحلة العمليات المادية يخضع للتحليل المنطقي» فالتفكير المنطقي 
يتطلب أن يتم تصنيف الأشياء بطريقة تجعل من الممكن وضع استدلالات واستنتاجات 
معينة؛ وللتأكد من صحة هذه الاستنتاجات؛ فمن المهم أن يكون لدينا تعريفات صحيحة 
للفئات مثل المريعات أو الثدييات. وأن أفضل طريقة لوضع تعريفات صحيحة هي 
استخدام قائمة بالخصائص الضرورية والكافية للأشياء )1989 -(Smith,‏ 

وقد ناقش انهيلدر وبياجيه )1964 (Inhelder &Piaget,‏ فكرة أن أطفال مرحلة ما قبل 
العمليات يقومون بوضع مجموعة من الأشياء ضمن فئة واحدة؛ إذا كانت هذه الأشياء تبدو 
متشابهة. بينما يقوم الأطفال فى مرحلة العمليات المادية بتصنيف الأشياء باستخدام معيار 
مناسب. وبالتالي فإن التفكير في العمليات المادية أكثر منطقية من التفكير فى مرحلة ما 
قبل العمليات. كما أن التفكير فى مرحلة العمليات المجردة يوسع الجوانب المنطقية أكثر 
من التفكير في مرحلة العمليات المادية وبطرق جديدة» حيث يتمكن الطلبة من تطبيق 
الاستدلالات التى يتم التوصل إليها على الأشياء الحقيقية الملموسة والأفكار النظرية. 

ويشير بياجيه إلى أنه مع تقدم الأطفال في العمر واكتسابهم للخبرات» يصبح التفكير 
لديهم أكثر تجريداً ومنطقية. ونتيجة لذلك يُمكنهم أن يصنفوا الأشياء بشكل جيد ويرتبوا 
الأشياء حسب صفات معينة. وبمجرد حدوث هذه المهارات لديهم يمكن للأطفال أن 
يختبروا الفرضيات ويصلوا إلى إستنتاجات وإستدلالات صحيحة. ويفترض أن المصدر 
الرئيس لأخطاء الأطفال في إستنتاجاتهم هو أن معرفتهم غير دقيقة وغير موو غر 
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التفكير عالي 423,11 
مترابطة بشكل كاف. ويضيف أن الأطفال ومن جميع المراحل العمرية قادرون على القيام 
اك gag Glue yall 322] 9 JY‏ ت اتف 
ھم کن کا UTER cya‏ غل glad Yar!‏ شيل ol‏ 
يتمكنوا من التفاعل بشكل كاف مع العالم؛ وتشكيل أفكار 
تجريدية عند تعرضهم لخبرات وافرة في مرحلة التفكير 
المجرد )1976 .(Piaget,‏ 





Vygotsky's Approach إتجاه فيجوتسكي‎ 2 


اتفق فيجوتسكي مع بياجيه في إعتقاده بأن هناك تطوراً من الأشكال الأدنى (الدنيا) 
إلى الأشكال العليا من التفكير خلال عملية النمو والتطور. ومع ذلك فإن فيجوتسكي عرّف 
التفكير عالي الرتبة بشكل مختلف عن تعريف بياجيه a‏ فهو يعتقد أن النشاط المعرضي 
يعكس التفكير عالي الرتبة عندما( 1989 :(Wertseh, 1985: Smith,‏ 


أ- يكون هناك إنتقال للتحكم من البيئة إلى الفرد (من التنظيم الخارجي إلى التنظيم الذاتي). 
ضفي أية عملية معرفية fie‏ التذكر أو الإنتباهء فإن التنظيم الذاتي يعني أن الطلبة 
يستخدمون العملية بهدف تعلم شىء أو التكيف مع شيء ما بشكل elg‏ فالأطفال 
يتحكمون فى مهارة الذاكرةء أو يوجهون انتباههم نحو هدف معين (مثلاً: الحصول 
E Ste k:‏ اتح Ul‏ العظيم ا كر pins‏ أن ركسا اخ Mie)‏ 
أحد الأبوين) يتذكر الأشياء بالنيابة عن SLAY‏ أو أن Lind‏ ما (مثلا: التلفزيون) 
يتحكم فى إهتماماتهم. وكما هو معلوم فإن هنالك اختلافات تطورية واضحة حول 
المستوى الذي يستخدم فيه الأطفال استراتيجيات الذاكرة. إن مثل هذه التغيرات 
التطورية في استخدام الاستراتيجية تنتج اختلافات تطورية في مقدار تعلم الأطفال 
وتذكرهم. ويحدد فيجوتسكي سمات هذه الإختلافات التطورية بقوله أن الأطفال 
الكبار يتمتعون بالتنظيم الذاتى» والأطفال الصغار يعتمدون على التنظيمات الأخرى. 

ب- يدرك الفرد ويمكنه أن يبين La‏ يقوم بعمله (لديه الإستعداد نحو النشاط المعرفي). فمن غير 
المعقول أن يتم التحكم في عملية ماء إلا إذا كان بإمكان الشخص أن يُفكر بوعي 
بالنشاطات التي تخدم هذه العملية (مثلاً: استراتيجيات التذكر). 

ولقد أظهر الباحثون أنه خلال aLa‏ الأطفال بنشاط معرفي مثل تعلم AUI‏ أو تذكر 

ce pc‏ أو الانتباه لشيء ماء فإن هناك نقطة معينة يمكنهم من خلالها clot‏ النشاط بشكل 
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جيد» ولكنهم يكونوا غير قادرين على التعبير Lac‏ يقومون به بشكل واع. ومع مرور فترة 
ll Scal] cya Aya}‏ ج cda Lili‏ رعس الإ شال ya a‏ على Lec papel‏ وون ay‏ 
يشكل واع. وبالنسبة لفيجوتسكى فإن النشاط لا يُعد تفكيراً عالي الرتبة إلا إذا أصبح يتم 
بشكل واع. 

ج- النشاط المعرفي له أصل إجتماعي. وبالنسبة لفيجوتسكي فإن أفضل أشكال التفكير 
الإنساني تمرر من جيل إلى جيل من خلال التفاعلات الداخلية بين الأشخاص الأكثر 
كفاءة (الآباء والمدرسين): والأشخاص الأقل كفاءة (الأطفال). كما أن المهارات التي 
تتولد لدى الطفل (مثلا: استخدام استراتيجية المراجعة) تبدأ على شكل تفاعل اجتماعي 
SLES pusu asi clue! ons‏ ف pete ll‏ رمثلا آم تراج شيا م 

ومن التوضيحات الجيدة لوجود أصل اجتماعي للنشاط المعرفي ما يُعرف بالتعليم 

التبادلي (Reciprocal Teaching)‏ والمكون m‏ أربع خطوات» ففي الخطوة الأولى e‏ 
المدرس مجموعة صغيرة من JLab‏ ومن ثم يقوم كل طفل في المجموعة بلعب دور 
المدرس. وفي اليوم الأول يقوم المدرس بعمل قائمة للمهارات التي يريد تعليمها (مثلا: 
استراتيجية التلخيص في (hA‏ ويصف ما يفعله ولماذاء وفي اليوم الثاني يحاول أحد 
الأطفال تقليد ما قام به المدرس في اليوم السابق. ومن الطبيعي أن لا يقوم الأطفال بأداء 
المهارة بمستوى الإتقان الذي أظهره المدرسء؛ لذا ينبغي على المدرس أن يقدم التغذية 
الراجعة اللغوية بشكل مستمر. كما أن مسألة تقديم هذه النماذج للأخرين تدور خلال 
المجموعة حتى يصل جميع أعضاء المجموعة إلى مستوى عال من التمكن بهذه العملية. 

د- يستخدم الفرد رموزا أو إشارات اثناء النشاط المعرفي. فعندما يتحدث الشخص عما يقوم 
dlees‏ تصبح أفعاله منظمة بواسطة لغة الرموز المستخدمة. وبالنسبة لفيجوتسكي 
ota (Vygotsky)‏ أية مهارة هي JSG‏ متدن من التفكير إذا : 

1- كان هناك شخص أو شيء في البيئة المحيطة يتحكم كلياً في clot‏ المنجز للمهارة. 

2- لم يكن المنجز hald‏ على التعبير عن أدائه بشكل glo‏ 

3- لم يتم تحقيق المهارة من خلال التفاعل مع أفراد RERS‏ 

4- لم يتم تمثيل النشاط المعرفي بانظمة رمزية مثل اللغة. وبالتالي فان أية مهارة هي 
شكل من أشكال التفكير عالي الرتية عندما يكون المؤدى هو المسيطر على تنفيذها؛ 
ويكون قادرا على التعبير عنها بشكل gly‏ ويستخدم الحديث مع الذات لتوجيه أدائه 
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لها. كما أن التفاعل الاجتماعي هو المفتاح لنقل المهارة من شكل متدنى الرتبة إلى 
AS te Jos‏ 

3 - إتجاه Bloom's Approach a+‏ 
قام بينامين بلوم وزملاؤه خلال السئوات الماضية بوصع تسلسل هرمى للأهداف 

التعليمية؛ والتي لها أثر Gree‏ على العملية التعليمية؛ وكل هدف تعليمى يصوغه المعلم 

إسستتادا على مستويات ash‏ يحدد المستوى TN‏ يريد أن يصله طلابه ويتمنوه. ويمكن 

القول OU‏ نموذج بلوم هو نظرية في التعلم والمعرفة: كما أنه نموذج للأهداف التعليمية. 

سابقة منطقية لأنواع أخرى. ونتيجة لذلك فإن طريقة بلوم مشابهة لطريقتي بياجيه 

وفيجوتسكي في إفتراض أن الأشكال المعقدة من التفكير لا يمكن تحقيقها حتى يتم 

التمكن من الأشكال الأكثر بساطة منها )1996 .(James,‏ 
إن تصنيف بلوم يصف d Lou‏ مستويات من الأهداف المعرفية وشى : المعرفة Knowl-‏ 

edge‏ والفهم Comprehension‏ والتطبيق Application‏ والتحليل Analysis‏ والتركيب 

Synthesis‏ والتقويم Evaluation.‏ إن مستويات بلوم الثلاثة العليا تمثل التفكير عالي 

الرتبة. حيث يشار إلى التحليل (التفكير الناقد) والتركيب (التفكير الإبداعي) والتقويم 

(المحاكمة العقلية)؛ كمكونات للتفكير عالي الرتبة (ليبمان: 1998). وفيما يلي بيان 

ipali -]‏ معرفة المعلومات بشكل آلي أو روتيني (مثلا: طفلة عمرها ثلاث سنوات تعد من 
واحد إلى عشرة بالفرنسية دون أن تعرف ما الذي تفعله). 

2- الفهم: فهم المعلومات بشكل متقدم وأكثر تقدماً Lian‏ (مثلا: معرضة الفكرة الأساسية 
في الفقرة). 

3- التطبيق: أخذ التعريفات والمعادلات والمبادئ» واستخدامها لتعريف الأشياء في dL‏ أو 
لحل المشكلات في الواقع (مثلاً: استخدام تعريف بياجيه للتفكير قي مرحلة ماء قبل 
العمليات لتعريف مستوى التفكير المحدد لدى طفل ما of‏ استخدام المعادلة ) Ma) =F‏ 
للتنبؤ بتسارع جسم حقيقي تم القاؤه من ارتفاع معين). 

ul -4‏ لتحليل: د تحليل المعلومات | لمعقدة إلى عناصرها المكونة؛ ومعرفة كيفية تفاعل هده 
العناصر ) مثلا : نه نصسيم ألحرب المدنية إلى معارك (duas y‏ وريط المعارك يبعضها 
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SSE TS 

البعض. أو تعريف الأفكار الرئيسة في كتاب والربط بينهاء أو تعريف الاصوات 
الصامتة في كلمة). 

5- التركيب: أخذ مجموعة من العناصر وإيجاد شيء أكثر تعقيداً منها (مثلا: مزج مجموعة 

من الاصوات معا لتشكيل كلمة: أو الجمع بين نظرية بياجيه مع نظرية معالجة 


المعلومات). 

6- التقويم: الحكم على شيء حسب معيار معين Wia)‏ الحكم على جودة doo‏ أو مسرحية 
نظرية أخرى للظاهرة نفسهاء أو تفسير سبب كون سياسة حكومية ما أفضل من غيرها 
من السياسات )1996 (James,‏ 














نافذة 2: مستويات بلوم وعلاقتها بالتفكير tle‏ الرتبة 

إن التأمل المستويات السابقة يُظهر أن الطالب لا يتمكن من تطبيق المعلومات أو 
تحليلها أو تركيبها أو تقويمها قبل أن يتمكن من معرفة وفهم هذه المعلومات بدرجة 
كافية. وبالتالي فإن المستويين الأولين من تصنيف asb‏ هما متطلبان سابقان منطقيان 
للمستويات الأربعة الأخرى. 352-939 الاعتماد المنطقي بين كل مستوى والمستوى الذي 
ab‏ فإن اتجاه بلوم يقترح على المدرسين ألا يحاولوا تطوير التفكير عالي الرتبة لدى 
مجموعة من الطلبة المبتدثين؛ أي محاولة تسريع تعليمهم إلى المستويات العليا من 
التفكير دون اتقانهم المستويات الدنيا من التفكيرء ويجب على المدرسين أن يهتموا 
بمعرفة مستوى مشاركة وايجابية الطلبة في العمليات التفكيرية )1996 (James,‏ 


4 إتجاه أوزويل Ausubel's Approach‏ 
يعد هذا الإتجاه من النظريات التعلمية التي توفر للتريويين نموذجاً وأسلوباً منظماً 
لتدريس التفكير عالي الرتبةء ويفترض هذا النمط من التفكير وجود عقول منظمة ومرتبة 

لدى الطلبة. ويميل التفكير عالي الرتبة إلى تحقيق ثلاثة أهداف وهى )1998 ,1016): 
أ- استخدام التراكيب التجريدية 


يركر أوزوبل (Ausubel)‏ على اليناء المعرضي للمتعلم في اكتساب المعلومات الجديدة: 
لكونه العامل الرئيس الذي يؤثر في تعلم المواد الجديدة old‏ المعنى والاحتفاظ بها. فاليناء 
المعرفي الواضح وجيد التنظيم يسهل عملية تعلم المعلومات الجديدة والاحتفاظ بهاء أما 
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البناء المعرفي المشوش وغير الواضح» فهو يحد من التعلم والاحتفاظ بالمعلومات. ويمكن 
تعزيز التعلم من خلال تنمية الجوانب المناسبة من البناء المعرفي. ويعتقد اوزبل (Ausubel)‏ 
أن وجود بناء معرفي واضح وجيد التنظيم هو بحد ذاته المتغير المستقل الهام الذي يؤثر 
على فدرة المتعلم لاكتساب المزيد من المعرفة في مجال ما. كما أن البناء المعرفى هو تنظيم 
هرم جيك تمع Duss SI yall!‏ في iac‏ انون والتاهيم Laughs JBM‏ فى cial‏ 
الهرم. 

ويتحدث أوزوبل عن فكرة المنظمات المتقدمة (Advanced Organizers)‏ باعتبارها 
مجموعة من الأفكار Bape‏ يتم عرضها في بداية الدرس ويمكن استخدامها في نشر 
المعلومات الجديدة ومعالجتهاء فهي اسلوب تعليمي لعرض البيانات بفعالية اكثر. كما أنها 
تساعد على جسر الهوة بين ما هو موجود لدى المتعلم. وما سيتم idoli‏ ونحتاجها عندما 
لا يمتلك المتعلم المفاهيم المناسبة من أجل دمج المعلومات الجديدة مع الأبنية المعرفية 
المتوافرة لديه. ويضيف أوزوبل أن الطلبة الجيدون هم من يمتلكون المعرفة المنظمة بشكل 
جيد» ويستفيدوا بدرجة قليلة من هذه المنظماتء» لكون عقولهم مبرمجة أصلا مع معالجة 
الأفكار والتعامل معها. أما المتعلمون بطيئو التعلم؛ فهم يستفيدوا بدرجة عالية من 
استخدام المنظمات: لذا فهم بحاجة إلى تعلم كيفية تنظيم تفكيرهم. 

ب- تنظيم المعلومات في نظام متكامل 

يتساءل أوزوبل Js s(Ausubel)‏ كيف يتم تنظيم المعرفة؟ فهو يفترض وجود بناء 
هرمي للمعرفة؛. حيث توجد الأفكار العامة والأكثر شمولية في القمة. وهي المكونات الأكثر 
ديمومة في الهرم» UST‏ الأفكار التي تضم الحقائق والتفاصيل الدقيقة فهي موجودة قي 
قاعدة الهرم. ويحدث التعلم الحقيقي بإدخال المعلومات الجديدة ذات قيمة إلى البناء 
المعرفي. 

ج- تطبيق قواعد المنطق بشكل فعال 

يتساءل أوزوبل حول: هل يمكن للمدارس أن تتبنى فكرة تدريس وتعليم التفكير المنطقي؛ 
ويجيب كنلر (1971 (Kneller,‏ بقوله: يمكن تنمية هذه العادة التفكيرية من خلال التدريس 
المعتمد على فهم السلوك الإنساني. 

وميد أوذوفل (Ausubel)‏ بين التعلم الأصم (Rote-Learning)‏ والتعلم ذي المعنى 
Lagt U (Meaningful Learning)‏ من أهمية في تدريس التفكير عالي الرتبة. ويحدث 
التعلم الأصم عندما يحفظ المتعلم المعلومات من خلال cata YI‏ العشوائية. بحيث لا eu‏ 
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دمجها مع البناء المعرضي للمتعلم أو المفاهيم الموجودة لديه» مما يعرضه للنسيان. Usi‏ التعلم 
ذو المعنى» فهو مكون رئيس للتفكير عالي TUYA]‏ ويحدث هذا النمط من التفكير عندما 
يتم إدراك العلاقات بين فكرتين أو أكثر (الفكرة الجديدة مع القديمة). كما أن المتطلب 
الأول للتعلم ذي المعنى هو أن المواد المعروضة للمتعلم يجب أن تكون مترابطة بعضها 
ببعضء ويجب أن يمتلك المتعلم {sai‏ ملاءمة» بحيث يمكن ربط المعلومات والأفكار 
الجديدة معها. ويتعبير أدق يجب أن يحاول المتعلم ربط المعلومات الجديدة مع البناء 
المعرضي المخزن لديهء وبطريقة ذات معنى )1998 .(Ivie,‏ 

وطرح أوزوبل فكرة التعلم الإستقبالي .(Reception Learning)‏ فهو يعتقد أن هذا النوع 
من التعلم ليس مضادا للتفكير عالي الرتبة. وليس بالضرورة أن يكون التعلم بالإستقبال 
Lobes‏ ميا كنا أن Qa‏ بالإكتشاق انس كلما ذا معتى داكما::فتوعية التغلم doled‏ عل 
كيفية التعامل مع المعرفةء ويعتمد كون التعلم صميا أو ذا معنى على المعلومات الجديدة 
التي تدمج في البناء المعرضي للمتعلم. ويركز أوزويل على التدريس الشرحي (Expository‏ 
Teaching)‏ لأن هذا النوع من التدريس يوفر الفرصة الكافية لتكوين التفكير عالي ASS‏ 
فهو أسلوب فعال في تنظيم التعلم الصفي ولا يمارس المعلم السلطوية فى عرض أو تفسير 
الأفكار للآخرين U‏ أنهم غير ملزمين بهاء أي أنه لا يفرض legs‏ من البناء على تفكير 
التلاميذ )1998 (Ivie,‏ 

Lay‏ يكون أفضل تلخيص للإتجاهات التطورية الأربعة هو قي إعادة المصطلحات 
الكبرى التي تم استخدامها لوصف التفكير عالي الرتية. فبالنسبة لبياجيه»ء فإن السمات 
الرئيسة لهذا النمط من التفكير هي أنه مجرد ومنطقي. والعمليات المعرفية الكبرى الأربع 
تشمل التصنيف» وتقديم oleic‏ وإختبار الفرضيات. والتجريب. إن مثل هذه 
الععليات Sait fied‏ عالق الرقية Leric‏ يتم تظبيقها على da pall‏ الجردة والتظمة 

وبالنسبة لفيجوتسكيء فإن التفكير عالي الرتبة يجب أن تكون له أصول إجتماعية, 
بالاضافة إلى التنظيم الذاتي؛ والوعي بالنشاطات Ao‏ وتمشيلها بانظمة رمزية. 
وبالنسبة لبلوم فإن هذا التفكير يتضمن egill‏ والتطبيق. والتحليل» والتركيب والتقويم.. 
Lai‏ بالنسبة لأوزوبل فهو يفترض أن هذا التفكير يميل إلى تحقيق ثلاثة أهداف وهى: 
إستخدام التراكيب التجريدية: وتنظيم المعلومات في نظام متكاملء وتطبيق قواعد المنطق 
بشكل فعال. 
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تافذة 3: الاتجاهات التطورية وتفسيرها للتفكير عالى الرتبة 

يمكن القول obs‏ جميع الإتجاهات التطورية ركزت على حقيقة أن هناك Lui‏ طبيعياً 
في التفكير من الأشكال الدنيا إلى الأشكال العليا مع التقدم في العمر أو الخبرة. هذا 
التقدم التطوري يشير إلى أن الطلبة يحتاجون إلى أن يكون لديهم مقدار معين من التعليم: 
أو الخبرة أو الممارسة قبل أن يصبحوا قادرين على التفكير الأعلى )5 وهذا يدعوا للريط 
بين مهام المدرسة ومهام العالم الواقعي. وبالتالي» فإن كل إتجاه يشير إلى أنه من غير 
المناسب الطلب من المبتدثين أن يشاركوا في أنشطة تتطلب تفكيراً عالي ASM‏ لأن المهام 
التي تتطلب هذا النمط من التفكير إما أن تكون فوق طاقاتهم أو يمكن أن تؤدى بشكل 
غير صحيح. وكذلك فإنه من الخطأ الإفتراض بأن المدرسين يجب ألا يقوموا بأي شيء 
لتطوير التفكير حتى يصل الطلبة إلى عمر معين. فالتفكير عالي الرتبة يمكن ظهوره 
في مرحلة العمليات المجردةء والتي تبدأ من سن الحادية عشرة )1996 (James,‏ 







ثانياً: النظريات الإجرائية (Definitional Theories):‏ وتفترض أن الطلبة ومن جميع 
المستويات يمكنهم أن ينشغلوا في مهارات التفكير الأعلى رتبة؛ فهي تركز على حل 
المشكلات بذكاء وبشكل غير اعتيادي ضمن مواقف معينةء بحيث يشتمل الحل على كل 
من معرفة الموضوع tte‏ والتحليل الذي يعتمد على خيارات الفرد؛ وتفسير أفضل 
البدائل (الخيارات)ء وتقويم المخرجات )1996 -(James,‏ 
ومن الإتجاهات النظرية الإجرائية التي أهتمت بالتفكير عالي الرتبة فهي: 
أ - إتجاه ستيرنبرغ Sternberg's Approach‏ 
إقترح ستيرنبرغ (Sternberg)‏ في الثمانينات نظرية معالجة المعلومات في الذكاءء 
وتظهر على أنها وصف لكيفية حل الأذكياء الجمشاكل frescos‏ على المعلومات. وبعد 
نظريته بوقت قليل بدأ علماء جدد في التساؤل rix as Ja”‏ أن n 245 (ibs alt‏ 
بذكاء ]75,54 . وهم في الحقيقة كانوا o‏ إذا كان يمكن تعليم الطلاب كيف 


ee eee‏ الل والتفكير عالي 
الرتبةء وبذلك فبعد وقت قليل تم تقديم نظرية ستيرنبرغ 
على أنها نظرية glad‏ بالتفكير le‏ الرتبة( Bransford,‏ 
1986(. 





213 


الشصل السابع 





وقدّم ستيرنبرغ كفيره من واضعي نظريات الذكاء نظريته على خطوتين رئيستين. ضفي 
الخطوة الأولى قام بتعريف المهارات والعمليات الرئيسة التي تسهم في els‏ حل المشكلات 
vel Si‏ وقي NE‏ أكون مجموعات من المهارات التي يبدو أنها تؤدى 
وظائف متشابهة في العقل. وقد كان في كل عملية أو مهارة يتساءل: ما هي الوظيفة التي 
تؤديها المهارة أو العملية في العقل؟. بعدها قام ستيرنبرغ بتعريف ثلاث مجموعات من 
المهارات وقد اعتبر كل مجموعة OSes‏ من الذكاء وهي )1996 (James,‏ 
[- ما وراء المعرفة: ويتكون من المهارات المعرفية المتعلقة بكيفية حل مشكلة ما قبل أن تبدأ في 
حلها ومنها: (T)‏ تعريف المشكلة (التفكير بما تحاول تحقيقه؛ وما الذي يمكنك أن 
(aleas‏ (ب) التخطيط (إختيار مجموعة من خطوات حل (USE‏ (ج) تحديد المصادر 
المطلوبة (التفكير بالأشياء التي يجب عليك الاهتمام بهاء والمدة الزمنية المطلوبة لهذا 
الاهتمام). 
2- الإنجاز: ويتكون من المهارات المعرفية التي تستخدم في منتصف حل المشكلةء فكل dago‏ 
تتطلب مهارة عقلية خاصة بها. 
ayasa‏ اة تا :ر رن من السازات Ul‏ عم ف اة الداوفات 
الجديدة. وهي: )1( تحويل المعلومات المهمة إلى رموزء (ب) أخذ المعلومات المنتقاة 
والمحولة إلى رموز ووضعها معأ بشكل فعال. (ج) مقارنة ما تم تعلمه بالخبرة السابقة 
ونافش ستيرنبرغ )1985 (Sternberg,‏ فكرة أن التفكير ما وراء المعرفة يقع فى مركز 
الذكاء والتفكير AGN She‏ لأنه يعمل كعنصر "تنفيذي". وبالتالي إذا أراد الشخص تبني 
التفكير عالي الرتبةء فإنه يحاول أن يعزز عمل المهارات التي توافق عنصر ما وراء المعرفة 
(التخطيط؛ وتعريف المشكلةء والمراقية. وتحديد المصادر المطلوبة). 
نافذة 4: ستينبرغ وتطوير التفكير عالي الرتبة 
يخلص ستيرنبرغ في نظريته إلى أنه ليس هناك ما يشير إلى أن التفكير عالي الرتبة 
Las)‏ يعرفه ستيرنبرغ) يمكن تطويره daz‏ لدى مجموعة من الأفراد كبار السن ذوي 
الخبرة؛ بل يمكن تطويره لدى الأطفال صغار السن الذين يستطيعون القيام بالمهام التي 
وصفها ستيرنبرغ .)1985 (Sternberg,‏ 
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2- اتجاه برانسفورد Bransford's Approach:‏ 
يعتبر موضوع كيفية تعليم مهارات التفكير من الموضوعات التي تُشكل بؤرة إهتمام 

برانسفورد وزملاؤه وتوصلوا من خلال دراساتهم التريوية إلى أن هناك عنصرين رئيسين 

للتفكير الجيد وحل المشكلات. :(Bransford, 1986) Lag‏ 

(T)‏ استراتيجيات عامة لحل المشكلات» وتتكون من: 

]- تحديد المشكلة: يبدأ التفكير الجيد بالقدرة على ملاحظة وجود مشكلة. فالاشخاص 693 
القدرات التفكيرية العالية؛ ويلاحظون المشكلات في وقت مبكرء ويسعون إلى حلها 
بسرعة بعد ملاحظة وجودها. أما ذوي القدرات التفكيرية المتدنية فنادراً ما يلاحظون 
وجود المشكلات عند ظهورها. 

2- تعريف المشكلة: إن مجرد ملاحظة وجود مشكلة لا يساعد في توجيه من يريد حلها 
للوصول إلى طريقة الحل المناسب. فالقارئ السيء يمكن أن يدرك أن لديه مشكلة في 
Sel pall‏ دون أن يعرف أين يكمن LL SE‏ وكيف يمكن تصحيحه. 
ان الخطوة الرئيسة في تعريف المشكلة تتضمن الإجابة على السؤال التالي: Gal‏ يَكمن 

"SL las]‏ وفي معظم الحالات فالمشكلة هي شيء يقف عقبة في طريق وصولك إلى 

أهدافك. فالطالب قد يكون لديه هدف الحصول على علامة ممتازة في إمتحان ماء 
وبذلك فإن مواجهة بعض Ali‏ الصعبة في الامتحان هي مشكلةء لكون الطالب قد لا 
يحقق هدفه بسبيها. وبالتالى فإن التفكير الجيد يتكون من تحديد وإعادة تحديد أهدافك 

حتى تصبح لديك مجموعة من الأهداف التى تمكنك من الحصول على نجاح أكبر. 

3- اكتشاف الحلول الممكنة للمشكلة واتخاذ قرار بخصوص الحل الأفضل: وتعتمد هذه الخطوة أو 
الاستراتيجية على استراتيجية تعريف المشكلة. فعندما يقوم شخصان بتعريف 
المشكلات بطريقة متشابهة فإن المفكر الجيد يساهم في إكتشاف الحلول الممكنة 


وإنفتاحاً حول الإحتمالات الممكنة من المفكرين السيئين. 

4- التعامل مع هذا القرار بتنفيئ الحل الذي تم اختياره: إن المفكرين الجيدون. والمفكرين 
السيئون يمكن أن يقوموا بالأفعال التي تؤدي إلى النجاح بشكل متساوء مع ذلك فإن 
هنانك all good Ale A Lei]‏ لدع الفكرين التميكين QS‏ الفكرون الحيدون هم 
الذي يحددون ويعرفون ويكتشفون الحلول الممكنة بفاعلية. 
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5- فحص أثار هذا القرار AS pal‏ إذا كانت ALS At]‏ قد mu icd.‏ الأبحاث أن الافراد الدين يحلون 
المشكلات بشكل جيد فإنهم يقومون بمراقبة أدائهم باستمرار. فهم يلاحظون متى تقود 
الأفعال إلى النجاح» ومتى تقود إلى الفشل. وعندما يحدث الفشلء يعود المفكرون 
الجيدون إلى الخطوات الأولى في العملية (مشلا: التعريف) لمحاولة إيجاد أو البحث عن 
حل آخر. أما المفكرون السيئون فلا يهتموا كثيراً بنجاحهم أو فشلهم: ونتيجة لذلك 
قإتهم نارداً ما يقومون بمراجعة استراتيجياتهم. 

(ب) المعرفة المحددة والمنظمة بطريقة تعزز الأداء المتميز 

يقول برانسفورد وزملاؤه أن التفكير الجيد لا يمكن أن يحدث في الفراغ؛ ويؤكدون على 
أن إمتلاك المعرفة هو متطلب سابق لتطبيق الاستراتيجيات 
الخمس السابقةء ولكنهم يقولون أن الطلبة يمكنهم أن يُكونوا 
ميلا شبيهاً للعمل وفق الاستراتيجيات الخمس: إذا كان 
المدرسون يستخدمون هذا النموذج التعليمي في المواقف 
uqi‏ ل ور كا انه سكن ان كف اة قداو 
افيا مق المعرقة: ومع ذلك Y‏ يتمكنوا من calo‏ الخكلوات 

EUN 





Resnick's Approach إتجاه ريسنيك‎ -3 


تمقين Su; us (Resnick) aliua,‏ مهال اللي والمعرفة حيبت طب متها مخ 
الأبحاث الوطني أن تستعرض المؤلفات المتوفرة والمتعلقة بالتفكير عالي AGH‏ وأن تقدم 
توصياتها فيما يتعلق بكيفية تطبيقها على الطلبة. وقد وجدت» كما وجد غيرهاء أن هناك 
عددا كبيراً من التعريفات للتفكير عالي الرتبة. وأدركت على الفور أنه لكي تتمكن من 
تقديم توصيات فيما يتعلق بكيفية تحسين أساليب التفكير. يجب عليها أولاً أن تشكل 
مَفهوماً asss‏ لهذا التمط من التفكين sa Sit aaa LAL‏ من التعريفات الوحودة 
له. لذا فقد توصلت إلى التعريف التالي للتفكير عالي الرتبة: "التفكير عالي الرتبة غير 
قابل للتنبؤ gl)‏ طريقة العمل غير موضحة بالكامل بشكل مسبق): ومعقد (أى: هنالك 
طاقة ذهنية كبيرة تخصص لجوانب حل المشكلة). وكذلك. فإنه يتضمن أحكاماً دقيقة: 
وتطبيق مقاييس متعددة (أحياناً متناقضة)؛ وعدم التأكد من المعروف, إذ ليس كل ما 
يتصل بالمهمة المتوفرة معلوماًء ويتضمن تنظيماً ذاتياً لعملية التفكير. وفرض المعاني؛ 
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فالمفكر يكتشف معنى فيما لا يكون له معنى» أي يُفسر ما لا يُفسر. وفي المقابلء فإن 
التفكير متدني الرتبة يكون قابلا للتنبؤ. بسيطأً شبيهاً برد الفعل العكسيء فالمفكر ينتقل 
بين المواقف التفكيرية دون تنظيم داخلي» ولا يتضمن بالضرورة الوصول إلى معنى" 
(Resnick, 1987,p 44)‏ 

Lipman's Approach ليبمان‎ olay -4 

تعن JE tle Saat‏ من cnl mgl‏ الثن “Sy sj llli alata] 255) SA‏ 
الأمريكي (Lipman) gle‏ حيث قدم أفكاره الهامة حول هذا النمط من التفكير: وقدم 
برنامجاً متخصصاً لتعليم التفكير للأطفال» من خلال ادخال الفلسفة إلى المنهاج المدرسي؛ 
Sl‏ يهدف إلى المحاكمة العقليةء وبالذات المحاكمة الفلسفية. 

ويتضمن منحى ليبمان التركيز على تدريب المنطق والتفكير المنطقي لدى الأطفال: فهو 
يفترض أن تدريب الأطفال على التفكير يعمل على تشغيل العمليات الذهنية؛ وتفعيل 
المدخلات المعرفية والخبرات التعليمية المتاحة للطفل: بحيث يتعامل معها على صورة 
قضاياء وهذا تحقيق لصفة المرونة الذهنيةء وتدريب الطلبة على الانتقال الذهني من 
موقف لاخر )1991 .(Lipman,‏ 

ويعتقد ليبمان أن التفكير عالي الرتبة GalSe‏ لإندماج التفكير الناقد مع التفكير 
الإبداعي. أي أنه اذا مثل التفكير الناقد بالدائرة (T)‏ والتفكير الإبداعي بالدائرة (ca)‏ 
فإن دمج الدائرتين هو ما يسمى بالتفكير عالي الرتبة. حيث يتضمن التفكير الناقد 
المحاكمة المنطقية؛ Lal‏ التفكير الإبداعي فهو يتضمن المحاكمة العقلية الإبداعية. فلا يوجد 
تفكير ناقد دون القليل من المجاكمة العقلية الإبداعية: ولا يوجد تفكير إبداعي دون القليل 
من التفكير الناقد: أي أنه لا يوجد تفكير ناقد خالص وتفكير إبداعي خالص. فهناك فقط 
تفكيرء وما التفكير الأعلى رتبة سوى مزيج من كلا النمطين (ليبمان.1998). ويوضح 
الشكل (2) هذه العلاقة. 





الشكل )2( العلاقة بين التفكير عالي الرتبة والتفكير الناقد والإبداعي 
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ويتفق هذا الإتجاه مع الأفكار الواردة في الكلمة التي ألقاها نيكرسون Nickerson‏ فی 
مؤتمر جمعية تطوير المناهج والإشراف الأمريكية؛ حيث أكد أن الطريقة المناسبة للتعبير 
عن العلاقة بين التفكير الناقد والتفكير الإبداعي هو إظهارهما كإحدائيين» بحيث يمكن 
رسم أي جزء معين من التفكير الناقد والتفكير الإبداعي في مخطط بياني؛ ويخلص إلى 
القول بان التفكير الجيد - وهو ما يشار إليه بالتفكير عالي الرتبة - هو التفكير الذي 
يجمع فيه بين مكونين هما: التفكير الناقد والتفكير الإبداعي (ليبمان: 1998( ويوضح 
الشكل (3) هذه العلاقة. 


التفكير الجيد 


التفكير الناقد 
التفكير الإبداعي 





الشكل (3) العلاقة بين التفكير عالي الرتبة والتفكير الناقد والإبداعي 

كما يتفق اتجاه ليبمان مع الأفكار التي طرحها نورس وانيس )1989 (Norris &Ennis,‏ 
حيث أشار إلى أن التفكير الجيد - وهو ما يشار إليه بالتفكير عالي الرتبة - هو الذى 
يشمل نوعي التفكير الناقد والإبداعي. 

ربما يكون أفضل تلخيص للإتجاهات النظرية الإجرائية في وصفها للتفكير عالي 
الرتبة - وهو ما يشار إليه بالتفكير الجيد - هو أنه القدرة على حل المشكلات بمرونة 
وتأمل. فالمؤيدون لهذا الاتجاه يركزون على أنه يمكن تدريب الطلبة على التفكير الجيد 
عندما يحصلوا على معرفة كافية تناسب سياقاً معيناً. في حين يفترض ليبمان (Lip-‏ 
o! mann)‏ التفكير عالي الرتبة هو مزيج من التفكير الناقد والتفكير الإبداعي. 

ولتحديد أوجه المقارنة بين الاتجاهات (النظريات) التطورية والإجرائية المفسرة للتفكير 
عالي الرتبة (انظر الجدول 1). 
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الجدول [: أوجه المقارنة بين النظريات التطورية Yig‏ جرائية 


تفكير منطقي وتجريديء ويتطلب التنظيم | تفكير يتضمن حل المشكلة بذكاء 
الذاتي والوعي بالنشاطات الذهنية. | (أسلوب غير عادي) 

وتمثيلها بأنظمة رمزية. تفكير يتضمن خطوات حل 
تفكير يتضمن مهارات التصنيف» تقديم | المشكلة: معرفة الموضوع 
cuida cfi s see Peer eg Es‏ |^ تفنو ولد سيور ال 


تفكير Y‏ يمكن ظهوره إلا في مرحلة | تفكيريمكن تطويره لدى 
العمليات المجردةء لذلك فإن تعلم مهارات | الأطفال صغار السن إذا قاموا 
التفكير الدنيا أمر ضروري قبل الانتقال | بخطوات حل AIS‏ فهولا 
إلى مستويات التفكير العليا. يقتصر على الكبار ذوي الخبرة. 
كلاهما تتطلبان الإبداعية. المحاكمة العقلية المنطقية. 


كلاهما تتطلبان فرض التفكير. المعنى والتنظيم الذاتي لعمليته. 





تعليم التفكير Teaching Higher Order Thinking G Jl (Sle‏ 
أكد العديد من التربويين الأمريكيين في السنوات الأخيرة على أهمية تعليم مهارات 
التفكير عالي الرتبةء وإختبار الطلبة في هذا النمط من التفكير بإعتباره ناتجاً تعلميا 
مستهدفاً. حيث أوجدوا برامج متخصصة لهذه الغاية في مناطق عديدة من أمريكاء ومنها 
ولايات فلوريدا وجورجيا ولويزيانا وتكساس وغيرها. ويعتبر المعلمون مسؤولون عن تشجيع 
تلاميذهم للعمل ضمن مستويات تفكيرية عالية ومتنوعة وعلى كافة المستويات الصفية. 
حيث يتم تدريس الطلبة على مهارات الاستيعاب والتحليل والتركيب وتقويم الحقائق 
والمفاهيم: والتي تمكنهم من التفاعل بشكل JUS‏ مع بيئة العالم الحقيقي لحل المشكلات 

اليومية؛ بدلا من تركيز الجهود التدريسية على مجرد ذكر الحقائق وتذكرها 
وتتيجه السياسات التريوية والمناهج الحديثة في كثير من الدول التي تهتم بعقول 
أفرادها نحو التفكير عالي ASI‏ وتضعه هدفاً من الأهداف التي يجب أن تنتهي اليها 
عمليتي التعلم والتعليم. ولهذا يرى المربون أن من أولويات المدارس في العصر الحالي - 
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حيث نشهد الثورة والانفجار المعلوماتي- هو تعليم الطلبة مستويات التفكير العلياء وذلك 
من خلال إعداد البرامج التدريبية والتعليمية؛ فهذا بدوره يحقق التعلم المستقل وحل 
المشكلات بنشاط وفعالية لدى المتعلمين ))1995 Hirose, 2000: Huitt, 1998: Anuradha,‏ 
وبالرغم من تأكيد العديد من التربويين بأهمية التدريب على مهارات التفكير عالي 
الرتبة فى عصر الإنفجار المعرفي والتغيرات المتسارعة التي مست مسارات الحياة: فإن 
التعليم بشكل عام لم يُحقق انجازات مرضية لهذه الغايةء ويعزى ذلك إلى عدم وضوح ما 
يعنيه هذا النمط من Sal‏ والى أي مدى يمكن ادخال مهاراته وتنميتها لدى الطلبة, 
وهل تقدم كموضوع Jara‏ أم كجزء من موضوعات دراسية معينة )1999 .(Barak,‏ 
نافذة 5: تساؤل ؤإجابة حول التفكير عالي الرتبة 
يتساءل التربويون حول: ما مدى استجابة مدارس العالم لفكرة تعليم التفكير عالي 
الرتبة؟ فهم يرون أن تركيز المدارس على هذا النمط من التفكير غير «JUS‏ فهو لم يلق 


إلا الاهتمام القليل. وهذا ما يظهره القصور الواضح في تطوير البرامج التدريبية 
الخاصة به. ويضيف أنه فى حالة حدوث أسئلة تفكيرية عالية الرتبة؛ فإنها تخص 
مهارات lalis Batre‏ ما يُطلب من الطلبة صياغة التنبؤات فى ضوء المعلومات المعطاة 
(Quellmalz, 1987)‏ 





وإن القارئ للكتابات والمقولات التربوية الأمريكية في بداية الثمانينات» فهو يلمس 
الإشارات الواضحة إلى الفشل في النظام التعليمي الأمريكي» وإن هذا الفشل سيقود الأمة 
الأمريكية إلى الإنحطاط؛ وأيدت هذه المقولات التربوية ظهور العديد من الأبحاث التربوية. 
كما أدى تصاعد هذه الآراء النقدية للتعليم إلى ظهور الحركة الداعية إلى أن يكون هناك 
إهتمام Si‏ بتنمية العقل والقدرات التفكيرية. لذا أصبحت فكرة تعليم مهارات التفكير 
عالي الرتبة أمرا يتردد كثيرا عند الحديث عن تطوير التعليم (The National Commis-‏ 
sion on Excellence in Education, 1994)‏ 

كما أن تصميم أداة لقياس مهارات التفكير عالي الرتبة هو الوسيلة الهامة فى إعادة 
تقييم نظام التعليم فى المدارس AS pe‏ بحيث تخضع المدارس المشمولة بالبرنامج الذي 
يهدف إلى تحسين تعليم الأطفال الأقل Uae‏ (وتسمى بالمدارس الفقيرة) إلى العديد من 
الدراسات وبإشراف لجنةء تم تشكيلها من قبل إدارة كلينتون» وأيدت إدارة بوش الفكرة 
الح مؤداها (تغيير الطريقة التدريسية التي يتم إستخدامها مع الطلبة عند تقديم موضوع 


220 





التفكير عالي الرتبة 
معين). وتعتقد الإدارة أن أسلوب التدريس يجب أن يتحول إلى مهارات التفكير عالى الرتبة 
في سنوات المرحلة الابتدائية العليا )2001 (Hoff,‏ 

ويشير الباحثون التربويون إلى أن هنالك مجموعة من الطرق الخاصة بتعليم التفكير 
عالي الرتبة والتي منها: Lipman, 199: Guptill, 2000: Swidrek, 1998:Neumark,)‏ 
Resnick, 1987: Hinson, 1990)‏ :2001 


1- للحكم فيما إذا كانت مدرسة ما يجري فيها تعليم من أجل التفكير عالي LM‏ 
بالتأكيد لن يولي إهتماماً كبيرا إلى الواجبات البيتية التى لا تتطلب سوى القليل من 
الأصالة؛ بل سيتم التدقيق بنوعية الطالب وهو ery‏ وسوف يولي Lesa]‏ خاصاً إلى 
تأملات الطلبة في قضايا مفتوحة النهاية. l‏ 

2- إدخال الفلسفة إلى المنهاج المدرسي؛ بحيث ينشغل الطلبة في قضايا وحوارات فلسفية: 
وهذا بدوره يحرضهم على التفكير عالي الرتبة في غرفة الصفء عندما تتحول إلى 
مجتمع تقص» حيث يصفي التلاميذ بعضهم إلى بعض بإحترام؛ ويبنون على أفكار 
بعضهم Lines‏ مما يعزز الحوار والتأمل بشأن المعرفة. وبالتالي فإن مجتمع التقصي هو 
السياق الاجتماعي المناسب لتوليد التفكير عالي الرتبة. 

3- تصميم نشاطات تعليمية بهدف تعزيز أداءات الطلبة من كافة المستويات التعليمية 
بخصوص حل المشكلات مفتوحة النهايةء وذلك خلال إستخدام دروس على الإنترنت 
مما eG‏ فرص تعليمية واسعة لتطوير مهارات التفكير عالي الرتبة. 

4- التركيز على المقالات الاخبارية الواردة في الصحف Ape gull‏ فهي تعكس قضايا العالم 
اليومية؛ بحيث ينشغل الطلبة في حوارات وتأملات مع القضايا الاحتمالية التي تكشف 
Lie‏ اترات ارقا ق الست La Lieb‏ تشكل oa ial Bale‏ 

5- إغناء المنهاج المدرسي بالتراكيب التجريدية في ضوء محتوى معرفي معين» يمثل خطوة 
هامة لتعليم مهارات التفكير عالى الرتبةء بحيث تعطى العلامات العالية للطلبة الذين 
يظهرون إجابات خاطئة ولكنها مبررة ومُدعمة بتفسيرات تعكس تفكيراً متعمقا 
(معالجة تفكيرية). مقارنة بالطلبة الذين يظهرون إجابات صحيحة ولكنها تخلو من 
الشرح والتوضيح والتعليل. 

6- إن المهمات التعليمية التي تتطلب مهارات التفكير العليا يصعب قياس نتائجها على 
طريق ”صح Las‏ لأنها قد تتضمن عدة بدائل صحيحة للإجابة؛ وقد لا يكون لها 
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Lo. ال او‎ crete ert 
اجابات صحيحة بالفعل. وبالتالي لا 33 من قياس مدى تقدم الطلبة فيها بأساليب غير‎ 
. تفليدية‎ 
إن تعليم مهارات التفكير الأساسية أولاء والمهارات التفكيرية العليا ثانياً يحقق التدريي‎ -7 
والتعليم الناجح.‎ 
تعليم التفكير عالي الرتبة لدى الطلبة ذوي الحاجات الخاصة‎ 
تشير العديد من الأدبيات النفسية والتريوية إلى أهمية تعليم مهارات التفكير عالي‎ 
الرتبة لدى الطلبة ذوي الحاجات الخاصة مؤكدة أنه يوجد إعتقاد خاطئ لدى بعض‎ 
ALON المعلمين مفاده أن هناك إحتمالية فليلة للإستفادة من تدريس التفكير عالي‎ 
بخصوص الطلبة الذين يكونون في مستوى دون المتوسط أو أعلى من المتوسط في‎ 
التحصيل الدراسي. ويفترض آخرون أن الطلبة الموهويين فقط هم القادرون على‎ 
ولكن العديد من‎ (Carmine, 1991) الإستفادة من التدرب على هذا النمط من التفكير‎ 
الدراسات والأبحاث التريوية تؤيد أهمية تدريس مهارات هذا النمط من التفكير لدى‎ 
Grossen &Carnine, 1990: Van Reusen, Deshler &) dold الحاجات‎ TIE 4 Mal 
والتي‎ (Schumakre, 1989: Muthukrishna, Camine &Grossen &Millers, 1990 
أشارت إلى وجود أثر لبرامج التدريب المستندة إلى التفكير عالي الرتبة في تنمية العمليات‎ 
المعرفية لدى الطلية ذوي الحاجات الخاصة.‎ 





AEE‏ 6 لتفكير the‏ الرتبة وعلاقته بالتحصيل الدراسي 

تعد عملية تدريب الطلبة الذين لديهم اضطرابات تعلمية على مهارات التفكير عالى 
الرتبة من الموضوعات التي نالت اهتمام العديد من التريويين: فهذا يعني اظهار أداء 
جيد على إختبارات التحصيل؛ حيث بالإمكان انتقال الطلبة في مستوى تحصيلهم: 
بحيث يكونوا من أفضل )%20( من تحصيل الطلبة في المدرسةء إذا ما تم تدريبهم على 
هذا النمط من التفكير )1997 (kelly,‏ 

كما أن معلمي التريية الخاصة هم الأقدر على تعليم مهارات التفكير عالي الرتبة ou‏ 
الطلية ذوي الحاجات الخاصة. فهم الذين يبنون الخبرات التعليمية والمناخ التعليمى 
المناسب» فهذا النمط من التفكير يحقق تأثيرات ايجابية على التحصيل الدراسى» ومفهوم 
cali‏ والتفاعلات الاجتماعية لدى الطلبة؛ إذا ما قورن بتأثيرات الكتب والمناهج المدرسية 
.(Costa, 1990)‏ 
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التفكير عالي الرتبة 
وتؤكد الدراسات التربوية التي إهتمت بالتفكير عالي الرتبة أن الأساليب والاسئلة 

ومن تلك الدراسات ):1979 Remy, 1976: Ray,‏ يوسفء :1994 بشارة» 2003(: 

برنامج التفكير عالي الرتبة HOTS‏ 


طوّر بوقرو )1990 (Pogrow,‏ برنامج مهارات التفكير عالي الرتبة (HOTS)‏ في 
ف الما تناك في A) p‏ ار Bae Lal‏ مجسوعة iua‏ الطلية مع خلال cmd‏ 
مهارات التفكير لديهم. ويستند هذا البرنامج إلى مجموعة من الأسس والمبادئ alg‏ 
وله تطبيقاته التربوية في البيئة التعليمية الأمريكية. ويتضمن هذا البرنامج مشكلات 
ومواقف iA ulis‏ بتوقع أن يقدم اكتشافات وإسهامات تمس الطلبة المعرضين للخطر (Stu-‏ 
dents At Risk).‏ 

ais‏ برنامج HOTS‏ أداة تعليمية فعالة وناجحة لتطوير مهارات التفكير عالي الرتبة 
(Higher Order Thinking Skills)‏ فهو اسلوب علاجى قد يستعمل في حالة التعامل مع 
الطلبة الذين لديهم مشكلات واضطرابات تعلمية. أي أنه خطوة هامة نحو الإصلاح 
التعليمي الذي يراد تحقيقه؛ والمدارس التي تتبنى مثل هذا البرنامج تستخدمه كنوع من 
الخدمات التريوية المدعمة. وقد اه في أكثر من )2000( Aruja‏ موزعة على )49( 
ولاية أمريكية خلال عامي 1994 و1995. ويخصص جزء من البرنامج على شكل محادثات 
وحوارات سقراطية؛ بحيث تحدث تأملات لدى المدرسين بخصوص كيف يمكن التحدث مع 
الطلبة والإستماع إليهم )1994 -(Pogrow,‏ 

ويفيد برنامج HOTS‏ في الكشف عن مدى ملاءمة الكتب المقررة للطلبة من حيث 
اكتساب مهارات التفكير ag tH Sle‏ والطريقة المتبعة هي تحليل نصوص الكتب حسب 
نوع المحتوى ومستوى النشاط المعرفي» وتؤكد الدراسات التي اجراها نايسلي أن معظم 
الكتب المدرسية المقررة غير ملاءمة وبدرجة مناسبة في ممارسة واكتساب مهارات التفكير 
الین الرتبة )1991 .(Nicely,‏ 

كما أن برنامج HOTS‏ مصمم من أجل تعليم الطلية مهارات التفكيرء وقد يفيد ذلك 
فى حالة التعامل مع النصوص القرائية والكتابية في coe)‏ الدراسية» ويرى آخرون أن 
هذا البرنامج يزيد من مستوى الثقة بالنفس» والتي بدورها EE‏ مستوى التعلم لدى 
الطلبة. ويتمكن الطلبة من البدء بالبربامج من الصف الرابع الابتدائي؛ وبمعدل أربعة أيام 
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pov 
أسبوعياً وبحدود )35( دقيقة للجلسة الأولىء وأثبتت الدراسات الحديثة أن البرنامج‎ 
(Hoff, 1998) يُحقق تحصيلاً متزايداً لدى الطلبة‎ 
نافنة 7: دور المعلم في تنمية التفكير عالي الرتبة لدى الطلبة‎ 
يمكن القول أنه إذا ما أردنا التركيز على التفكير عالي الرتبة» فيجب على المعلم أن‎ 
يتساءل: هل تلقى الطلبة تمريناً كافياً على المحتوى المرتبط بالواقع» بحيث يُمكنهم أن‎ 
يفكروا بتجريد في هذا المحتوى5. ما الذي يجب عليهم أن يقدروا على فعله (إسترجاء‎ 
واتار و اتا‎ Ate عاد بين‎ Lin fa S bau kay مها‎ EBERT 
وبين مهمات العالم الواقعي5. هل يطلب منهم تطبيق الأشياء وترتيبها حسب أبعادهاء‎ 
ووضع فرضيات, والإستنتاج؛ والتحليل إلى العناصرء وحل المشكلات5. وكلما كثرت‎ 
.(James, 1996) 45 JI إقترب الطلية من التفكير عالي‎ ALY الإجابة بنعم على هذه‎ 














ويشير لومباردي وسفيج )1994 (Lombardi &Savage,‏ إلى وجود أريع خطوات هامة 
في تعليم التفكير عالي ASM‏ وهي: تقديم المهارة (تحليل البيانات: أو صياغة التنبؤات... 
إلخ)ء وتوضيح وشرح المهارة؛ وتمثيل المهارة؛ وتطبيق المهارة. 
البيئة الصفية المثيرة للتفكير عالي الرتبة 

أشارت العديد من الآدبيات التريوية التي اهتمت بتعليم التفكير عالي الرتبة إلى أن 
هنالك مجموعة من الممارسات العامة التي يعتقد بأنها تساعد على رعاية وتنمية هذا 
النمط من التفكيرء لكونها تشكل البيئة الصفية المناسبة له وهي: Stasz, McArthur,)‏ 
Ramsey, 1990:Paul, 1990: Newmann, 1990: Ivie, 1998: Udall & Lewis‏ 
Daniels, 1991)‏ 


1- إتاحة الفرص للتأمل في حالات ومواقف من الحياة الحقيقيةء وتزويد الطلبة بالفرص 
المناسبة للتعبير عن الرأيء والدفاع عن الإجابات واحترام آراء الآخرين, وعدم التردد 
بخصوص الأفكار المطروحة. 

2- تشجيع التعاون والتفاعلات الاجتماعية بين التلامين والمعلمين. 

3- تشجع الإكتشاف. وحب المعرفةء والإستقصاءء ومسؤولية المتعلم عن تعلمه. 

4-النظر إلى الفشل كفرصة للتعلم» والتركيز على الجهد وليس الأداء فقط. 
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5- تخفيض عدد الموضوعات أو العناوين التي ينبغي أن يتعلمها الطلبةء وتوظيف fie‏ هذه 
المحتويات المعرفية في برامج تدريبية خاصة. 

6- المساءلة والمناقشات السقراطية» حيث يتم إدخال الطلبة فى مواقف تفكيرية مفتوحة 
النهاية: فالسؤال الوارد يقود إلى عدة أسئلة وإجابات. 

7- ربط خبرات الطلبة بالدرس» حيث يتم إثارة تفكير الطلبة بالمحتوى المعرفي الجديد من 
خلال تنشيط مخزونهم المعرفي السابق. 

8- تشجيع تعلم الأفكار الرئيسة وإشراك الطلبة في النقاش الصفي. وتؤكد العديد من 
الدراسات TE‏ أن مثل هده الإجراءات الصفية هي بمثابة أدوات شعالة کی تطوير 
التفكير عالي الرتبة )1990 .(Polite &Adams, 1997: Hohn &Gallagher,‏ 

9- التأكد من المفاهيم الأساسية التي يمتلكها الطلبة في البناء المعرفي الخاص بهم. 

10- 1,555 منظمات متقدمة مناسبة:؛ باعتبارها أسلوب تعليمى يهدف إلى إدخال المعرفة 
الجديدة إلى البناء المعرفي الموجود لدى الطلبة. 

1- تقديم المعرفة الجديدة بطريقة منظمة. 

12- توجيه الطلبة وتعزيزهم في حالة قيامهم باستخدام مهارات التفكير عالي الرتبة لحل 

3- تقديم موضوع أو محتوى معرفي بطريقة منظمةء فالطالب بحاجة لموضوع يفكر به. 

4- تقديم المهمات التعليمية المركبة (المعقدة) أكثر من المهمات البسيطة. 

5- توجيه الاسئلة من دوع النهاية المفتوحة. مما يعزز الفرص المناسبة لايجاد العديد من 
الحلول للمشكلة الواحدة. 

6-.ضياغة اسئلة من نوغ: SIL‏ كيف؟ ماذا ]13 لكونها تشجع الطلبة على التفكير دون 
فيود . 
إلى Sail‏ فهو يحتاج إلى وقت مناسب فبل الإجابة عليه . 

8- تقبل استجابات الطلبة: وليس اطلاق الاحكام عليهاء لأن ذلك ينهي ويمنع العديد من 
استجابات الطابة. 
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الفصل السابع 
مهارات التفكير عالي Higher - Order Thinking Skills 2.55 1i‏ 

يُلاحظ من قراءة الأدب النفسي والتربوي في مجال التفكير عالي الرتبة أن هنالك 
اختلافات واضحة بين الباحثين والدارسين بخصوص مهارات هذا النمط من التفكير. 
ويفترض فان ريوسن وبوس (1990 (Van Rusen &Bos,‏ أن مهارات التفكير عالي الرتبة 
الطلية دوي الحاجات الخاصة إتقائها حتى يصيحوا متعلمين مستعملين في قدراتهم 
تنظيم المعلومات؛ والعقل المفتوح (الإنفتاحية الذهنية)؛ والمنافشات والحوارات السقراطية. 

كما أن انشغال الطلبة في مهارات التفكير عالي الرتبة مثل: صياغة التنبؤات وتحليل 
أفضل بخصوص تعلم المادة الدراسية )2001 „(Akihiko Saeki,‏ 

وأكدت العديد من الأدبيات التريوية أن مهارة حل المشكلات مفتوحة النهاية من 
الممارات المميزة الرئيسة للتفكير عالي All‏ والتي يمكن توظيفها ضمن برنامج تدريبي 
مستقل» يهدف إلى تنمية هذا النمط من التفكير Lipman, 1991:Guptill, 2000: Ol-)‏ 
iver & Hannafin, 2000)‏ 

وهناك من يرى أن تعليم مهارات التفكير عالي الرتبة يتطلب إكساب الطلبة المهارات 
التالية: التحليل Analysis‏ والتركيب Synthesis‏ والتقويم Evaluation‏ والتطبيق (Ap-‏ 
Iisa -plication Ivie,1998: Hobson, 1997: Miller, 1990)‏ ما أكده لورنس-Wھا)‏ 
rence, 2000)‏ بقوله أن المهارات 353( المعرفية كالتحليل والتركيب والتقويم تعمل على تنمية 

ويلخص الجدول )2( مهارات هذا النمط من التفكيرء والتى يمكن تعليمها للطلبة 
العاديين وذوى الحاجات الخاصة: أخذأ بعين الاعتبار التعريف المناسب لكل مهارة 
تفكيرية . 
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التفكير عالي الرتبة 


الجدول (2): مهارات التفكير عالي الرتبة 


و0007 د 
القدرة على التدقيق في الأشياء أو التعمق في الأحداث 
یتام لحاس اس 
الوصف القدرة على تحديد ميزات أو ملامح الموضوع أو الفكرة 
بهدف تمكن الآخرين من الحصول على فكرة جيدة للشيء 
الذي تقوم بوصفه. 
القدرة على وضع المفاهيم أو الأشياء أو الأحداث التي 
ترتبط فيما بينها بصورة أو بأخرى في سياق متتابع لمعيار 
معرن. 
القدرة على إيجاد الأسئلة بهدف إجراء فحص دقيق 
للموضوع أو القضية؛ واكتشاف مواطن القوة والضعف 
aps asit‏ إلن Jai era cleat‏ 
القدرة على إيجاد العديد من الحلول والأفكار للمشكلات 
cals‏ النهانة الي( خا (Boake Volo‏ 
القدرة على تجزئة البيانات والمعلومات المعقدة إلى 
مكوناتها وعناصرها الفرعية. وتمثيلها بصيغ مختلفة 
كالمعادلات والمخططات المفاهيمية؛ وإقامة علاقات مناسبة 
بين هذه المكونات باستخدام أدوات الريط. 
as‏ 7 غلى قراءة البيانات والمعطيات: والذهاب إلى ماهو 
uo me‏ من ذلك أي تجاوز حدود المعلومات المعطاة. 
القدرة على تجزئة المعلومات المركبة والمعقدة إلى أجزاء 
صغيرة مع تحديد مسمياتها وأصنافهاء وإقامة علاقات 
مناسية بين الأجزاء. 
wo‏ على وضع العناصر أو الأجزاء معا في صورة 
å‏ ~ لانتاج شيء مبتكر ومتفرد . 
القدرة على استخداه المفاهيم والقوانين والحقائق 
والمعلومات التي سبق تعلمها في حل مشكلة تعرض في 
موقف أو جديد غير مألوف. 
القدرة على إصدار حكم على شيء حسب معيار معين. 











































تحليل البيانات ونمذجتها 












OnE | صياغة‎ 






التحليل 
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Cpa litt الفصل‎ 


التدريب على مهارات التفكيرعائي الرتبة 
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التفكير عالي الرتبة 
التدريب على مهارات التفكير عالي الرتبة 

إن التدريبات والنشاطات التعليمية التي يعرضها هذا andi‏ سرف د للمتدريين 

فرصة إكتساب أو تنمية مهارات تفكير عالية AG‏ حيث تم تصميمها في ضوء نصوص 

تدريبية مختارة تعكس فضايا ومشكلات معاصرة تمس الواقع الذي يعيشه معظم الناس. 

ويشتمل التدريب على ثلاث مهارات أساسية لأهميتها بالرغم من وجود العديد من المهارات 

التفكيرية لهذا النمط من التفكيرء والواردة في الفصل النظري وهي: 

]- تحليل البيانات Analysis and Modeling of Data:L gs isig‏ وهي قدرة المتعلم 
(الطالب) على تجزئة البيانات والمعلومات المركبة والمعقدة إلى مكوناتها الفرعيةء وإقامة 
علاقات مناسبة بين هذه المكونات؛ وتنظيم البيانات والخبرات في صورة مخطط 
مفاهيمي» بحيث يسهل فهمها والتعامل معها. 

2- صياغة التنبؤات Making Predictions:‏ وتعني قدرة المتعلم (الطالب) على قراءة 
البيانات أو المعلومات أو المعطيات المتوافرة. والإستدلال من خلالها على ما هو أبعد من 
wills‏ آى تجاوز Le‏ هو aku‏ (تجاوز a.‏ العلومات. إلى تقدم):والذهات إلى ما هو 
أبعد من ذلك بصورة أو بأخرى (الذهاب إلى ما وراء المعلومات المعطاة). 

3-حل المشكلات مفتوحة النهاية Solving Open -Ended Problems:‏ وتعني 2543 المتعلم 
(الطالب) على إيجاد العديد من الحلول والأفكار للمشكلات مفتوحة النهاية. 

أنشطة تدريبية على مهارة تحليل البيانات ونمذ جتها 
أولاً: النشاط التمهيدي (مثال توضيحي): 

لاحظ الإنسان منذ القدم التنوع الهائل في الحيوانات التى تعيش على سطح الأرض» فهي كائنات 

حيّة عديدة الخلايا؛ لا تستطيع صنع غذائها بنفسهاء تنتقل من مكان لآخر؛ وأن بعضها يشكل خطرا 

على حياة الإنسان كالحيوانات المفترسة ويعضها ضروري لحياته يعتمد عليها في غذائه مثل يعض 

انواع الطيور. 

المطلوب: نظم )725( الحيوانات حسب أنواعها (مصادرها) في مخطط مفاهيمي. 
الإجراء: للتدرب على هذا النشاط؛ إتبع الخطوات التالية وقم بالتفكير بعمق bey‏ يطلب 
منك وإقراء الإجابات حين تتوفر لترى مدى مناسبتها للسؤال المطروح: 
1- إقرأ النص السابق قراءة صامتة وواعيةء بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق للنص؛ 
وما يتضمنه من أفكار ومفاهيم. 
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No ع الأفكار الرئيسة التي يتناولها النص: أسجلها؛ أدونهاء وأستوعيها‎ 3 ji z^ 


- توجد العديد من الحيوانات على الأرض التي نعيش عليها . 























- الحيوانات هى كائنات حيّة عديدة الخلايا . 
PU poat ce‏ عن E Cig eal‏ عن aae‏ الا سان دفي Sip ssi,‏ 
ال 





من الجوانب المختلفة مثل: 





- تمتاز | لحيوانات بخصائص متعددة» وتعيش فى بيئات مختلفة . 





7- أريط الخيرات المتجمعة لدې بالبيانات الواردة في PEO PEP al‏ 






8 أسأل نفسي بعض الأسئلة التي تمكنني من الإجابة على النشاط التدريبي مثل: 

أ- ما المقصود بالحيوانات؟ 

ب- سم التصنيفات أو الفئات الرئيسة التي يندرج تحتها المفهوم الرئيس لمحتوى 
النص؟. 

ج- أعط أمثلة من خبراتي المعرفية على التصنيفات الرئيسة الورادة فى البند 
X)‏ | | 
73 ما الخصائص المميزة للتصنيفات أو الفئات الرئيسة الواردة في البند (ب)؟. 
) مثل: 
أ- الحيوانات: هي كائنات حيّة عديدة الخلاياء وتعيش في بيئات متعددة. 
ب- الفقاريات: الحيوانات التى تحتوى أجسامها على العمود الفقرى. 
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9- أجب عن الأسئلة السايقة, والواردة T‏ الينود )| iuc‏ 3 





التفكير عالى الرتبة 
اللافقاريات: الحيوانات التي لا تحتوى أجسامها على العمود الفقرى. 
E IE asi s‏ الا ماك الترمافيات: 


د-الفقاريات: العديد منها يشكل مصدر غذاء لجسم الإنسان (الأسماكء الطيور). 
اللافقاريات: العديد منها يشكل مصدر خطر لجسم الإنسان glial)‏ المفصليات) 
















0- توسع في تعريفك للمفهوم الرئيس في البند (Í)‏ مثل. 








الحيوانات: هي كائنات حية عديدة الخلاياء قمنها ما يعتبر مصدر الغذاء لجسم 
الإنسان؛ وأخرى تشكل مصدر خطر له. 
توسع في التصنيفات أو الفئات الرئيسة وتسمياتها في البند (ب). 
الفقاريات: الحيوانات التي تحتوي أجسامها على العمود الفقري؛ ومنها ما تشكل 
مصدر غذاء لجسم الإنسان. 
اللافقاريات: الحيوانات التي لا تحتوي اجسامها على العمود الفقري ومنها ما 
يسيب المرض والموت لجسم الإنسان. 
توسنّع فى الأمثلة التي قدمتها في البند (ج). 
الفقاريات: الأسماك (سمك القرش» سمك 5 $5 (a‏ البرمائيات (الضفدع) 
الزواحف (السحلية). 
اللافقاريات: المساميات (الأسفنج): الرخويات (Og Hod!)‏ 
توسع في الخصائص التي أشرت إليها في البند (د). 
الققاريات: تتكاثر بالبيض أو الولادة» ومنها ما يعيش على اليابسة أو في الماء. 
اللافقاريات: تسيب العديد من الأمراض الخطيرة لجسم الإنسان: ويعتير بعضها 
من الخصائص المميزة للمتجمعات fie‏ المجتمع المصريء: حيث يشتهر بوجبة 
الجمبري. 
11- أبحث عن تصنيفات جديدة -إن وجدت- ذات العلاقة بموضوع i yell‏ أسجلهاء 
أدونهاء واستوعبها مثل: 
الفقاريات: الطيور (aLi)‏ الثدييات (الإنسان). 
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اللافقاريات: الجوفمعويات (المرجان)ء الديدان (الاسكارس ودودة الأرض).: 





2- تصّور ذهنياً المخطط المفاهيمي الذي يراد بناؤه (تصميمه) وحاول بناء مخطط 
مفاهيمي» بحيث يكون ag gall‏ الرئيس (العام) في Laat‏ والتدرج إلى التصنيفات 
الرئيسة: وفقاً لما تجمع لدى من الخبرات المعرفية LS)‏ في النموذج أدناه): 


الحيوانات 


تصئفا إلى 


المرض والموت لجسم 
الإنسان 










gas - 3‏ النظر في المخطط (النموذج) الذي صممته فى البند السابق وحاول قراءة 
المخطط المفاهيمى المطروح باستخدام مصطلحاتي الخاصة واشرح البيانات الواردة 
فيه حتى تعتقد إنك تقدمت في تفكيري . 






Sol -14‏ البيانات أو الفراغات الناقصة: 
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التفكير عالي الرتبة 
15- هل المخطط المفاهيمي (ب) الذي اخترته في البند السابق هو الأفضلء اقترح 
öl- jl dala‏ وحد-. 








16- تأمل وفكر في المخططات المفاهيمية المقترحة, واعتمد مخططا مفاهيمياً من 
المخططات A Lut!‏ وأعد تنظيم البيانات: TEF‏ إضافة أية خبرة جديدة -إن 





وحدت- . 





الحيوانات 
تصنف إلى 
تنقسم|إلى 
+o dx‏ مثلم ts EE‏ 





bsc 7‏ عدوا بصورته النهائية كما يستفر في thi 35 Xa‏ المعرفي 
وأستوعبه بشكل أفضلء مستفيداً من الخطوات السابقة. 
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تسایس 1 — Qm‏ 
الحيوانات 


de 


تنقسم إلى تنقسم إلى 


[L T T3 3 
Cayan] Lsn] Laud. [sua] 


س | مس | مس | مس ]| مس | 
31—[ اس 
م 
القرش || شوكة 

us MENS m 


a] + 3 Goal [=== 


ee] [x]. Loa] 







إذا أردت التدرب على مهارة تحليل البيانات و « La‏ عليك سوى الانتقال إلى 
النشاطين التدريبيين الواردين في الصفحات القادمة محاولاً العمل على النشاط التدريبي. 
وأخذاً بعين الاعتبار السير في الخطوات التفكيرية السابقة والتي تم اعتمادها في النشاط 
gage‏ السالق: 
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لل ل سه سس سس سس التشكيرعاليالرتية 


(1) النشاط التدريبي رقم‎ Lod 


النص التدريبى: 






يمتد العمر بكثير من الناس إلى الستين أو يتجاوزونهاء ويواجه الذين يبلغون هذه 
السن مشكلات معينةء قد ترجع إلى أننا لا نعد الناس لمرحلة الشيخوخة؛ فهم يشعرون 
بأنهم Maat Lee‏ على المجتمع. ويبقى الأمل OD‏ نجعل سنوات العمر الأخيرة أسعد 
ly cal piel‏ تاها aa‏ من أن pases‏ أت da‏ واد ها thie‏ 





إجتماعياً في وزارة التنمية الإجتماعية. 
الإجراء: للتدرب على هذا النشاط؛ إتبع الخطوات التالية وقم بالتفكير بعمق بما يطلب منك واكتب 


الإجابات في الأماكن المحددة لذلك كما في المثال السابق: 


EET‏ فن الاق و ERES‏ وز اع هوف الؤضول الى اسا Seas‏ اا 
وما بتصمنه من أفكار ومقاهيم. 


















sum -2‏ الموضوع (المفهوم) الرئيس في النص السابق؟ 





4- ركز في الأفكار التي lgan‏ عند فراءتك لحتوى النص ع ع ع ا IO‏ 
5- ابحث عن الأفكار الرئيسة التي يتثاولها ألنص؛ سجلها؛ agg‏ واستوعيها. 


6- اكتب جملتين تتحدث فيهما عن الموضوع ped I‏ متناولا إياه من أكبر عدد ممكن 





7- إربط الخبرات المتجمعة لديك بالبيانات الواردة في النص oue dee‏ 
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الشصل التامن 

8- اسأل نفسك بعض الأسئلةء والتي ستمكنك من الإجابة على النشاط التدريبي: 

La s)‏ اادد عاذت اال و 

ب- سم التصنيفات أو الفثات الرئيسة التي يندرج تحتها المفهوم الرئيس لمحتوى 
النص (مشكلات الشيخوخة)؟ 

ج- أعط أمثلة من خبراتك المعرفية على التصنيفات الرئيسة الواردة في البند (ب). 

د. ما الخصائص المميزة للتصنيفات أو الفئات الرئيسة الورادة في البند (ب). 











9- أجب عن الأسئلة السايقة؛ والواردة في البنود t-> (c3 A)‏ د ): 





Cus -10‏ في الإجابة على السؤال السابق؟ 
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التفكير عالي الرتبه 








11- إبحث عن تصنيفات جديدة -إن وجدت- زات العلاقة بموضوع النص؛: سجلها: 
ودونهاء واستوعبها. 












12- تصّور ذهنياً المخطط المفاهيمي الذي يراد بناؤه (تصميمه) وحاول بناء مخطط 
LL Lady oud JI‏ تج ula]‏ :هن الخبرات An pad‏ 






334-13( النظر فى المخطط (النموذج) الذي صممته قى البند السابق وحاول ôe l pô‏ 
القططة القاهيمى الطروح باستخدام مصخاتحاتف الخاصة وكن على Cpl aliad‏ 
البيانات الواردة في المخطط المفاهيمي أعلاه حتى تعتقد أنك تقدمت في تفكيرك. 






4- أختر أحد المخططين المفاهيميين التاليين: Wels‏ البيانات أو الفراغات الناقصة. 





المخطط )1( المخطط ( ب) 


5- هل المخطط المفاهيمي الذي اخترته في البند السابق هو الأفضلء اقترح مخطط 


أخر -إن وجد-. 
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الشصل الثامن 
16- - تأمل وفكر في اللمخططات المفاهيمية HOME: NEC Mn (do. 2 AI‏ مد T‏ 
المخططات AIL uu‏ وأعد تنظيم à jl a aL sl TE — DL. Jl!‏ خبرة جديدت glo‏ 
















وجدت-. 
17- تأكد بأنك لم تهمل أي بند أو خطوة من cul glas‏ السسايقنة Un las e la‏ 
مفاهيمياً بصورته النهائية كما يستقر في مخزونك المعرفي وتستوعبه بشكل أفضل, 
ينهدا ul eas duca.‏ السبايقة: 






ثالثاً: النشاط التدريبي رقم )2( 

تحول النشاط السياسي الصهيوني بعد الحرب العالمية الثانية من الاعتماد على 
بريطانيا إلى الاعتماد على الولايات المتحدة الأمريكية. التي ظهرت كقوة عالمية كبرى, 
وأصاب الصهيونية (ee‏ بخيبة الأمل من السياسة البريطانية التي أعلنت التزامها 
بنصوص الكتاب الأبيض فيما يتعلق بالهجرة: وانتقال الاراضي. وفي pps‏ بلتمور في 
الولايات المتحدة عام 1942 تبنت الولايات المتحدة الأمريكية البرنامج الصهيوني: 
ووقفت إلى جانب الصهاينة في إنشاء دولة يهودية في فلسطين. 
المطلوب: نظم (a)‏ وحلل البرنامج الصهيوني إلى اسبابه وأهدافه. 
الإجراء: للتدرب على هذا النشاط؛ إتبع الخطوات التالية وقم بالتفكير بعمق Les‏ يطلب منك واكتب 


الإجابات فى الأماكن المحددة لذلك كما فى المثال السابق: 


vail Pes -]‏ السايق قراءة صامتة ووأعية؛ بهدف الوصول cot!‏ استيعاب دفيق yali‏ 





وما يتضمنه من أفكار وخبرات 


2- حدد الموضوع (المفهوم) الرئيس في النص السابق OEE‏ 












3- تعمق بخبراتكف السابعة حول الموضوع واستحضرها ee ee er TTT‏ 


4- ابحث عن الأفكار الرئيسة التي يتناولها spoil‏ سجَلهاء دونهاء واستوعيها . 


5- اكتب عبارتين تتحدث فيهما عن الموضوع الرئيس متناولا إياه من أكبر عدد ممكن من 


ESSE 
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التفكير عالي 1 423 





Vel 7‏ تمك مفكن alts Vi‏ والتي تمكنك من البدء بتحليل الموضوع (المفهوم) إلى 
أسيابه وأهدافه ومنها: 












ب- ما الخصائص المميزة للموضوع الوارد في النص (البرنامج الصهيوني)؟ 






>= أعط أمثلة وافعية على برامج أخرى غير البرنامج الصهيوني5 


د- ما الظروف التي تسهم فى تطور البرتامج الصهيوني؟ 





ه-ما الاثار السلبية المترتبة على استمرار البرنامج الصهيوني5 


8- أجب عن الأسئلة السابقة والواردة فى البند السابق: 





9- راجع إجاباتك على الأسئلة السابقة في البند السابق. وأضف أية تعديلا 


Ë 





241 


— —  — eee _ الفصلالثامن‎ 





10- حاول فراءة النص السابق لعدة مرات حيثما تحتاج له وتصور ذهنيا الإاجاية غل 
النشاط التدريبي التي ترغب بصياغتها وابدأ بصياغة الإجابة المناسبة للسؤال الذي 


تريد تعديل إجابته: 










11- حاول قراءة اجابتك في البند السابق ولعدة مرات» بهدف إضافة أية أفكار جديدة 

لم تذكر وتأمل وفكر في الإجابات التي توصلت إليهاء متأملا الموضوع (البرنامج 
الصهيوني) إياه من اكبر عدد ممكن من الجوانب المختلفة. وتأكد من أنك لم تهمل أية 
خطوة من الخطوات السابقةء وبعد مراجعتهاء انتقل إلى الخطوات التالية. 






2- لو طلب منك أن تبني تحليلات أخرى لموضوع النص (البرنامج الصهيوني): فما هي 
(إبحث عن أفكار جديدة). 
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التفكيرعالي الرتبه 
أنشطة تد ريبية على مهارة صياغة التنيؤات 


dol Yal‏ التمهيدي (متال توضيحي): 









تدل الدراسات الإجتماعية والجنائية على تزايد أعداد المشردين من الأطفال؛ ونمو 
هذه الظاهرة في المدن الكبيرة؛ بسيبا التغيرات الإاجتماعية والإفتصادية Teu‏ تطراً عات 
المجتمعات والعلاقات الأسرية. 





المطلوب: ماذا سيحدث لو إستمرت ظاهرة التشرد لدى الأطفال؟ 


LII‏ للتدرب على هذا التشاط؛ اتبع الخطوات التالية وقم بالتفكير يعمق يما يطلب منك واقراء 
الإجابات حين تتوفر لترى مدی Lu Ua‏ للسؤال المطروح: 








- أقرأ النص السابق قراءة واعيةء بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق للموقف المطروح. 








2- أنظر إلى الموقف التفكيرى وما يتعلق به من نقاط مثيرة تستحق الملاحظة. 





ظاهرة التشرد لدى الأطفال. 






5- أعرض موضوع uaa‏ واشرحه بطريقة مختصرة (جملة خبرية). 
العوامل الاجتماعية والاقتصادية للمجتمع مسؤولة عن ظاهرة التشرد لدى الأطفال. 
تعانى العديد من المجتمعات الإنسائية من ظاهرة التشرد لدى الأطفال بسبب ظروف 
Slice‏ 
7- ركز فی الموقف المطروح ولعدة مرات Yo‏ تتسرع في صياغة التنبؤات حول الموقف 
المطروح. 
8- حدد ما إذا كان 
أن تصيغها. 


إن ظاهرة التشرد لدى الأطفال في حالة تزايد مستمر. 













Jalala TUPS ES وإن لم يكن هنالك‎ á أو‎ d us x. هتالاف ثمة‎ 
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الفصل pl‏ — 
9- تذكر أن هنالك العديد من التنبؤات يمكن طرحها بخصوص الموافف المعرفية 
والحياتية المتنوعة وافترض أن كل شيء ممكن الحدوت؛: قلا أضع فيودا على أفكاري | 


وتنبؤاتى حتى تعتقد أنك تقدمت في تفكيري. 











10- أسأل نفسك بعض الأ 
المطروح» Bly‏ منها: 
أ- من الاشخاض المعنيين بالموقف (الموضوع) المطروح؟ 

ب-في أي مجال يقع هذا الموضوع (سياسيء افتصاديء اجتماعي؛ ... الخ). 
ج- هل الموضوع المطروح يمثل خبرة جديدة لدي 

د- هل يمثل الموضوع العالم الحقيقي الذي نعيشه؟ 

ه- هل الموضوع ذات أهمية في حياة الأفراد والمجتمعات؟ 


سئلة التى ستمكنك من البدء بصياغة التنبؤات حول الموقف 
















Gol -11‏ عن الأسئلة السابقة والواردة فى البنود (أء ب» s‏ 5( ما رأيك بالإجابات: 
1 الأب al‏ اكلم رجال coll geil‏ الاجسباعئ: الاخضاكى qaid‏ 


ب- المجال الاجتماعي 







>= إن هده الظاهرة Y‏ تشكل خبرة OAs Ss‏ لدي» حيث نسمع عنها عير وسائل 
الأعلام المتنوعة. 


د- من الملاحظ أن هذه الظاهرة تسود مجتمعنا الذي نعيش فيه. 
—— إن الموضوع نهدد مستقيل الفرد (haa‏ ويجعل المجتمع متخلف . 


12- أرجع للنص "Nu Tor‏ مرات Leinna‏ تحتاج له وأعط وفشتا للتأمل والقراءة 
Audis‏ 








13- تصّور ذهنيا التنبؤات التى ترغب بصياغتها ولا تمارس العشوائية فى تنبؤاتك 
وتذكر أنه إذا ما بنيت توقعاتك على معطيات قوية» فستكون اكثر صحة. 










14- ابدأ بصياغة التنبؤات التي تطرأ في ذهنك مثل: 

- انتشار جرائم السرقة والزنا. 

- كراهية الأطفال للمجتمع الذي يعيشون فيه. 
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التفكير عالي الرتبة 





Err ~‏ الشعور بالأمن والاستمقرا 













all cili ll 341,3 aL. -15‏ قمع بصنا عا ولد مراك cal an ul Aa] Bigs‏ 
جديدة لم تذكر وتأمل وفكر في التنبؤات التي توصلت إليهاء متأملا الموقف إياه من 
اكبر عدد ممكن من الجوانب المختلفةء وأضف تنبؤات جديدة. 













5 انتشار الفقر والمجاعة لدى نسبة كبيرة من أفراد المجتمع. 


- انتشار ظاهرة البطالة في المجتمع. 





6- تساءل: لو طلب مني أن أطرح توقعات (تنبؤات) على التنبؤات الحالية» فما هي 
(أبحث عن تنبؤات أخرى) مثل: 
- التدهور الاقتصادي للدول التي يعيش فيها هؤلاء الأطفال. 

- ضعف الولاء والانتماء للمجتمع الذي يعيش فيه هؤلاء الأطفال. 
- تدني نسبة التعليم لدى الشباب. 

- الانحراف السلوكي بكافة اشكاله بين الأطفال والمراهقين. 
7- أعد تنظيم تنبؤاتك» واكتبها بصيغتها النهائية مثل: 
- انتشار كافة أنواع الجرائم في المجتمع. 

- انتشار الفقر والمجاعة لدى نسبة كبيرة من أفراد المجتمع. 
- انتشار ظاهرة اليطالة. 
- تدني نسبة التعليم بكافة مراحله لدى ابناء المجتمع. 

- التدهور الاقتصادى للمجتمع الذي يعيش فيه هؤلاء الأطفال 


- انتشار ظاهرة الهجرة إلى بلدان العالم. 





















oo — مهارة صياغة ال ما عليك سوی الانتمال‎ Tr -— أردت‎ I3! 


"m PET السير في الخطوات التفكيرية السايقة بقة والواردة في النشاط‎ nee 
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الفصل الثامن 





(1) النشاط التدريبي رقم‎ Lo 

النص التدريبي: 

تروج الحكومة لإصدار قانون يوجب زيادة مدة السجن على المجرمين في جميع 
الجرائم. وقد لاقى هذا القرار الحكومي الممترح المعارضة الشديدة من أغلبية أعضاء 
مجلس النواب» أي أنهم لا يميلوا إلى بقاء الإنسان في السجن لمدة طويلة: فهذا يجعله 
مجرماً عتيداًء كما انه لا يُشكل Leal;‏ له في المستقبل. 

المطلوب: ماذا يمكن أن يحدث لو أصرت الحكومة على تنفين هذا القرار؟ 


الاجراء: للاجاية على هذا do Li!‏ التدريبي؛ إلبع الخطوات النالية: 




















ipai -1‏ النص السابق قراءة duels‏ بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق للموقف المطروح. 
2- انظر إلى الموقف التفكيري وما يتعلق به من نقاط مثيرة تستحق الملاحظة. 


4- حدد الموضوع (القرار) المراد صياغة (عمل) تنبؤات حوله. 
5- أعرض موضوع النص واشرحه بطريقة مختصرة (جملة خبرية). 
6- عبر عن الفكرة الرئيسة التي استحضرها بالطريقة التي فكرت بها . 
7- تعمق بخبراتك السابقة وأربطها بموضوع النص ولا تكن مندفعا في صياغة التنبؤات 


حول القرار المطروح. 


8- حدد ما إذا كان هنالك ثمة خلاصة أو نتيجةء وان لم يكن هنالك us‏ فحاول أن 
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.U‏ ا ابس سحي ل ححححجيححيي الملل التفكيرعاليالرتية 
9- تذكر أن هنالك العديد من التنبؤات يمكن طرحها بخصوص القرار المطروح وافترض 
ği‏ كل شىء ممكن TUTNE M‏ فلا تصع فيودا T‏ أفكارك وتنيؤاتك بحي iS eM dt‏ ا 












Ald JU -10‏ يفك alt‏ التي تمكنك من البدء بصياغة التنبؤات حول الموقف 
أ- من الأشخاص المعنيين بالقرار المشار إليه فى النص؟ 







ج-هل يمثل هدا القرار خبرة جديدة لديك؟ 
د- هل يمثل هذا القرار العالم الحقيقي الذي نعيشه الآن؟ 
ه- هل القرار ذات أهمية فى حياة الأفراد والمجتمعات. 





-İl‏ أجب عن الأسئلة السايقة والواردة في اليتود )| ناه — 3 ه): 


12- عليك مراجعة النص القرائي لعدة مرات حيثما تحتاج له واعط وقتأ للتأمل 
ael oll asl pall‏ للخطوات الا aS‏ 


yay -13‏ ذهنيا elus‏ الى قرغب فى هنياغقي] ولا تكن LEN gee‏ کے کر اتات وتذ كر 
أنه إذا ما بنيت توقعاتك على معطيات 4393( فستكون أكثر صحة. 






€ ç 
< ` ^ - "ul ie zac | 14 
* جه‎ 
لتى تطرا فى ذهنك:‎ eg Ae loa: ful - 
* k. ` > 
~ L. 
** ويج ووز هج + و بيع و جر وهو بو عه‎ SEH SEH واب وه 4 و د 5 رعس * وورووانس و جو هن جرع‎ 0. qa. هون و نه‎ REAR HER OH . `... ....a......... 


............... به بج ع RH‏ جو بج 5 و و EERE‏ و ين جه واج جه بج وب واس هم نج و جه وج SHH EHH RET‏ بن بج ج دجو جد نو هدهو ع 2 جه ع SSeS‏ 


... واو ه ه a...‏ . و و A... A...‏ بن وه وده بج جاو ع وه هع و وان وج aç‏ 4 وه و رز و بو واو م و واج ع وم وه و بوه وج ود و به و و عر i...‏ اه TESTS‏ 
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15- حاول TAFE‏ التنيؤات التي قمت بصياغتها ولعدة Í ya‏ بهدف asl aal zl‏ 15 
جديدة لم تذكر وتأمل وفكر في التنبؤات التي توصلت Lal‏ متأملا الموقف oly]‏ من 
اكبر عدد ممكن من الجوانب Aalst!‏ وأضف تنبؤات جديدة. | 


Ü 


6- لو طلب منك أن تبني توقعات (تنبؤات) على التنبؤات السابقة؛ فما هي (أبحث عن 


تنبؤات أخرى): 


7- أعد تنظيم تنبؤاتك واكتبها بصيفتها النهائية. 


ثالثا: النشاط التدريبي رقم (2) 

النص التدردبي: 

يقول الرئيس الأمريكي السابق بيل كلينتون: "إن أمريكا لا تحقق الأولويات القومية 

العاجلة في التعليم وميادين أخرىء وأنه في الاقتصاد الجديد يعتبر التعليم المؤشر 

الاقتصادي الرئيس» ولن نستطيع الاستمرار في قيادة العالم إلا إذا تلقى أطفالنا 

أفضل تعليم في العالم". 
المطلوب: قدم تنبؤاتك (توقعاتك) حول كيف سيصبح حال أي مجتمع إنساني إذا لم يهتم بتعليم 

أطفاله. 





الإجراء: للتدريب على هذا النشاط التدريبي» إتبع الخطوات التالية: 
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التفكير عالي الرتبة 
1- اقرأ النص السابق قراءة واعية. بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق للموقف المطروح. 






















2- انظر إلى الموقف التفكيري وما يتعلق به من نقاط مثيرة تستحق الملاحظة. 





3- استحضر الخبرات المتجمعة السابقة حول تعليم الأطفال. 


(yo cl -5‏ موصوع النص واشرحه بطريقة مختصره (جملة خبرية). 


6- عبر عن الفكرة الرئيسة التي استحضرتها بالطريقة التي فكرت بها. 


- تعمق بخبراتك السابقة وأربطها بموضوع تعليم الأطفال وركز في الموقف المطروح 
ولعدة مرات ولا تكن مندفعا في صياغة التنبؤات حول مسألة إهمال تعليم الأطفال. 














واقترض أن كل شيء ممكن الحدوث؛ قلا تضع فيودا على أفكارك date lg Bli g‏ 











0- دع تفكيرك يتجاوز ما حولك (ما يُعرض أمامك من معلومات (Slug‏ وأسأل 
نفسك بعض الأسئلة التي ستمكنك من البدء بصياغة التنيؤات حول الموقف المطروح؛ 
والتي منها: 
أ- من الأشخاص ال معنيين بتعليم الأطفال؟ 
ب- في أي مجال يقع هذا الموضوع (سياسي» اقتصاديء اجتماعي؛ ... AEN‏ 
ج- هل الموضوع المطروح يمثل خبرة جديدة EL‏ 
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د- هل تُمثل ظاهرة إهمال تعليم الأطفال العالم الحقيقي الذي نعيشه؟ 





a‏ — هل إهمال تعليم الأطفال ذات أهمية في حياة الأفراد والمجتمعات. 


















12- عليك مراجعة النص القرائي لعدة مرات حيثما تحتاج» وأعط وقتا للتأمل والقراءة 
الواقية الخظوات islas AR Lil‏ ذهنيا السبؤات ca 3 uid‏ فى Lexi Lus‏ ولا تكن 
عشواتياً فى تنبؤاتك وتذكر أنه إذا ما cud‏ توقعاتك على معطيات قويةء فستكون PST‏ 


~ 


. do 







13- ابدأ بصياغة التنيؤات التي تطرأ في ذهنك: 






14- حاول قراءة التنيؤات التى قمت بصياغتها ولعدة مرات» بهدف إضافة أية تنبؤات 
Bate‏ لم تكو S29 Jab‏ کی ill cali all‏ توصت Lgl]‏ ماعلا ols] ekat‏ من 
اكير suc‏ ممكن من الجوائب المختلفة؛ وأضف تنبؤات جديدة. 





5 - لو calla‏ منك أن تبني توقعات (تنبؤات) على التنبؤات السابقة. فما هى (أبحث عن 
تنبؤات أخرى): 
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py LS yai‏ الرنبه 





SETHE SEH SA EET H ووو د ووو و‎ NESE HEHE THESES EE ESET SEER EHH THER HEHEHE OT ووو وو وجو و ووو و ووو وو‎ 


t... IM ead I ee ا‎ s... s s... 00€ 9.5 tor 9 9.9 9€ ll 8/5 ee 9/0.9 CEE TEA نه‎ a E 


16- أعد تنظيم تنبؤاتك» واكتبها بصيفتها النهائية. 
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الفصل QUA‏ سه جح سس سا س 
أنشطة تدريبية على مهارة حل المشكلات مفتوحة النهاية 

T‏ النشاط التمهيدي (مثال توضيحي): 

صرح مسؤول في دائرة التخطيط بالدفاع المدني أن الإتجاه العام لإجمالي عدر 

الحوادث فى إزدياد» Lagad g‏ الإتجاه العام لبيانات حوادث الإطفاء والإسعاف؛ أي أن 

هذه ps‏ سوف تزداد بشكل ملحوظ خلال السنوات القادمة. 






المطلوب: كنت مديراً لمديرية الدفاع المدني؛ فما الحلول المقترحة للحد من هذه الحوادث؟ 
Yi‏ جراء: للتدرب على هذا alo LA‏ اتبع الخطوات التالية وقم بالتفكير 331( Les‏ يطلب منك واكتب 


الإجابات فى الأماكن المحددة لذلك: 


1- أقرأ النص السابق قراءة صامتة elgg‏ بهدف الوصول إلى استيعاب دقيق للمشلكة 





aca lal 


2- أنظر إلى المشكلة المطروحة في النص؛ وما يتعلق بها من نقاط مثيرة للاإهتمام؛ 5559 









وتأمل فى السؤال الذي يلي النص القرائي. عندما أشعر أنني استوعبت المادة المكتوبة 
انتقل اك الخظرات الخالنة. 


3- حدد (عرف) المشكلة الرئيسة بكلماتي ومفرداتي الخاصة. 
حوادث الإطفاء والإسعاقف. 


4- تعمق AS) utes‏ السابقة حول المشكلة المطروحة في النص واستحضرها Rd EVA‏ 











5- ابحث عن الأفكار الرئيسة التى يتناولها النص» سجلهاء دونهاء واستوعيها : 
- إن alae!‏ الحوادث التي تعامل معها الدفاع المدني في تزايد مستمر. 

- تشير البيانات التي كشفت عنها مديرية gladi‏ المدني أن حوادث الاطفاء والاسعا : 
تشكل trw‏ عالية مقارنة بيقية الحوادث. 


6- أربط الخبرات المتجمعة لدي بالخبرات الحالية التى يعرضها النص حتى تعتقد أنك 





7- عبر بكلمات مختصرة عما تشعر به أو تفكر به تجاه المشكلة المطروحة كما AGS y.‏ 
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التفكير عالي الرتبة 
يعاني المجتمع الأردني من حوادت الاطفاء والاسعاف» مما يستدعى ايجاد العديد 
من الحلول لمواجهة هذه المشكلة 
















8- لا اتسرع T‏ طرح وأيجاد الحلول المتعددة للمشكلة المطروحة وتأكد بأن هنالك 
Sade Vela cli epe oa aec‏ 







9- أسأل نفسك بعض الأسئلة التي ستمكنك من البدء بصياغة الحلول للمشكلة 
المطروحة من مثل: 
أ- ما المشكلة المطروحة في النص؟ 

ب- هل المشكلة محلية؛ عربية؛ عالمية؟ 

ج- من الأشخاص المعنيين بالمشكلة المطروحة؟ 
د- ما الظروف التي تسهم في تطور المشكلة؟ 


ه- ما النتائج السلبية المترتبة على تفاقم وتطور المشكلة المطروحة؟ 










0- أجب عن الأسئلة التي طرحت في التدريب السابق5 فكر بالأجوبة الآتية: 





أ- حوادث الاطقاء والاسعاف 









ب- باعتقادي أن المشكلة قد تكون محلية؛ أو عريية: أو عالمية. 
csl s‏ الأ «ale!‏ رجال الدفاع المدني: رجال الأمن العام. 
د- ole‏ الرقابة الاسرية 

ه-غياب وعي المواطنين 

و- ala‏ امكانيات مديرية الدفاع cro‏ (المادية والبشرية). 







ز- انتشار الإعاقات والعاهات بين أفراد المجتمع. 


ح- زيادة نسبة الوفيات لدى أفراد المجتمع. 
ط- plus‏ مادية فى الممتلكات الخاصة والعامة. 














11- تصور ذهنيا الحلول الأولية للمشكلة المطروحة وحاول صياغة الحلول التي تطرأ 
في ذهنك حول المشكلة المطروحة مثل: 
- زيادة وعي المواطنين من خلال وسائل الإعلام. 

- توعية المواطنين من خلال الندوات والمحاضرات ا مأتخصصة. 
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ae poh ft 
حاول ربط المحتوى (النص) القرائي مع الحلول التي بدأت التفكير بها (موضوع‎ -12 
الاهتمام)؛ وحاول إعادة قراءة المشكلة من جديد؛ وإظهار أية حلول جديدة لم تتعرض‎ 
لها مثل:‎ 
زبادة عدد الآليات العاملة في المديرية.‎ - 















- 2355 عدد الأفراد العاملين. 
3- تأكد بأنه لم يبق لدي حلولا أخرى للمشكلة المطروحة وأنك لم تهمل أي بند أو 

خطوة من الخطوات السابقة ثم wef‏ تنظيم الحلول التي توصلت إليها بصيفتها 
النهائية مثل: 
- زيادة وعي المواطنين عبر وسائل الإعلام المتنوعة. 
- توعية المواطنين من خلال الندوات والمحاضرات المتخصصة. 





- زيادة عدد الأفراد العاملين 
- الإطلاع على الخبرات العالمية للدول المتقدمة في تعاملها مع مثل هذه الحوادث. 
- زبادة عدد الأليات العاملة فى المديرية. 

إذا أردت التدرب على مهارة حل المشكلات مفتوحة النهايةء ما عليك سوى الانتقال إلى 
النشاطين التدريبيين الواردين في الصفحات القادمة محاولاً العمل على النشاط التدريبي. 
وآخذأ بعين الاعتبار السير في الخطوات التفكيرية السابقة؛ والتي تم اعتمادها في 
النشاط التمهيدي السابق. 

ثانياً: النشاط التدريبى رقم (1): 

النص التدريبي: 

ناقشت مجموعة من الأشخاص قضية إستخدام الهاتف الجوال ( الخلوي) بين العديد 


هذه المشكلة ظاهرة أثناء قيادة السيارات: مما يتسبب فى الكثير من حوادث السيارات. 


المطلوب: لو كنت من المعنيين بهذه USL‏ فما الحلول التي تقدمها للحد من هذه الظاهرة؟ 
الإجراء: اتبع الخطوات التالية في حل المشكلة مستفيدا من الحلول والخطوات السابقة في المثال 


التمهيدي: 
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ب ل للب حب يبه ب بس ___التفكيرعالي الرتبة 


[- أقرأ النص Eum‏ فراءة صامتة وواعية C3.‏ الوصول is]‏ استيعاب دفيق للمشكلة 


المطروحة. 





2- أنظر إلى أ لشكلة المطروحة في ya‏ وما يتعلق بها من دقاط مثيرة aLaaa SU‏ 55953 
وتأمل في السؤال الذي يلي النص القرائي. عندما تشعر أنك استوعبت المادة المكتوية, 
yaa‏ إل AUI csl s‏ 










3- حدد (عرف) المشكلة الرئيسة بكلماتك ومفرداتك الخاصة بك؟ 


4- تعمق بخبراتك السابقة حول قضية استخدام الهاتف الجوال المذكور فى النص 





5- ابحث عن الأفكار الرئيسة التي يتناولها النص؛ سجّلهاء دونهاء واستوعبها. 







Aaa ssl esl udu! das yf -6‏ العا فة cleglell chal‏ الواودة ف alll‏ بح تف اتلك 


تقدمت في ذه تفكيرك . 





7- عير بكلمات مختصرة Lac‏ تشعر به أو تفكر به تجاه مشكلة استخدام الهاتف الجوال 
be‏ قور كوا نيف On bere‏ تفكل cent‏ 


8- لا تكن مندفعا فى طرح وايجاد الحلول المتعددة للمشكلة المطروحة وتأكد بأن هنالك 
العديد مهن المشكلاات تتطلب حلولا متعددة. 


9- اسأل نفسك بعض الأسئلة التي ستمكنك من البدء بصياغة الحلول للمشكلة 


daoni الطووحة‎ 





2233 











أ- ما المشكلة المطروحة في النص؟ 





ب- هل المشكلة محلية؛ عربية؛ idle‏ 333,5 جماعيةة 

ج- من الأشخاص المعنيين بسوء استخدام الهاتف الجوال؟ 

د- ما الظروف التي تسهم في تطور استخدام الهاتف الجوال؟ 
ه- ما النتائج السلبية المترتبة على سوء استخدام الهاتف الجوال؟ 





11- تصوّر ذهنيا الحلول الأولية للسؤال المطروح وحاول البدء بصياغة الحلول التى 






2- اربط المحتوى (النص القرائي) مع الحلول التي بدأت التفكير بها (موضوع 
الاهتمام). وحاول dale]‏ قراءة المشكلة من «tite‏ وإظهار أية حلول جديدة لم تتعرض 
لها. 
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التفكير عالي الرتبة 
13- تأكد بأنه لم يبق لديك حلولا أخرى للمشكلة المطروحة وتأكد بأنك لم تهمل أى بند 





أو خطوة من الخطوات السابقة. 






4- أعد تنظيم الحلول التي توصلت إليها بصيغتها النهائية. 


النشاط التدريبي رقم (2): 






تمثل صحة الأم ركنا أساسياً في صحة الأسرة بمجموع أفرادهاء وضى صحة المجتمع: 
لذا تأتي أهمية الرعاية الصحية aU‏ وبخاصة في فترات الحمل والولادة والارضاع. 
petits‏ التراسات إلى أن OY Lee‏ وات aco JE‏ والأطفال aea Any cil gas‏ فى 
cya pets‏ ادان cad‏ ون اعا الباشرة ays cil teil ad] ade‏ عد 
i35 ll‏ والتهابات حمى النفاس عندما تنعدم شروط النظافة والتعقيم في اثناء الولادة. 
ومن NT‏ عسو EA S TE‏ وال الكو و اح SAIN‏ 
العلا راا ات وا ا يسوم اه ورا 


المطلوب: لو كنت مسؤولا في وزارة الصحة؛ فما الحلول التي تقترحها لمواجهة هذه المشكلة؟ 







الإجراء: إتبع الخطوات التالية في حل المشكلة مستفيدا من المثال السابق: 


-İ‏ إقرأ النص السابق فراءة صامتة وواعية: بهدف الوصول إلى استيعاب دفيق للمشكلة 





الو 


2- أنظر إلى المشكلة المطروحة فى النص: وما يتعلق بها من نقاط مثيرة للإهتمام وركز 






وتأمل فى السؤال الذي يلى النص القرائي. عندما تشعر انك استوعبت المادة المكتوبة: 
انتقل إلى الخطوات التالية. 





3- حدد (عرّف) المشكلة الرئيسة بكلماتك ومفرداتك الخاصة بك: 


وه ع« و و ب ع و و ون و و وو و و و وه وب وو و بو هس عض و ووو و هو وود و و ود و و ووو ه وو و و و و و كج . .00 وو رع ع عو عي 5ه 
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5- ابحث عن الأفكار الرئيسة التي يتناولها النص (سجلهاء دونهاء واستوعبها). 










6- إربط الخبرات المتجمعة السابقة لديك بالمعلومات الواردة في النص حتى تعتقد أنك 





7- عبر بكلمات مختصرة عما تشعر به أو تفكر به إنجاه مشكلة ارتفاع معدلات الرضع 
والأطفال كما تدركها. بهدف استيعابها بشكل أفضل. 


8- لا تكن فذقا في طرح وايجاد الحلول المتعددة للحد من معدلات وفيات الرضع 
asta ist Si;‏ يان surat aliis‏ من dala Volo lle GSE‏ 





9- اسأل نفسك بعض الأسكئلة التي ستمكنك من البدء بصياغة الحلول لمشكلة ارتفاع 
معدلات وفيات الرضع والأطفال ومنها: 
أ- ما المشكلة المطروحة فى النص؟ 

ب- هل المشكلة محلية؛ (ds ue‏ عالمية؟ 
ج- من الأشخاص المسؤولين عن ارتفاع معدلات وفيات الرضع والأطفال في iie‏ 
د- ما الظروف التي تسهم في تزايد ظاهرة وفيات الرضع والأطفال في أي مجتمع. 
ه- ما النتائج السلبية المترتبة على زيادة نسبة وفيات الرضع والأطفال؟ 











10- اجب عن الأسئلة السابقة: 
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ل __ سبحي سس سس سس سس مسي التتفكيرعالي الرتبة 





11- تصور Laad‏ الحلول الأولية للسؤال المطروح وحاول البدء بصياغة الحلول التي 
تطرأ في ذهنك حول ظاهرة ارتفاع معدلات وفيات الرضع والأطفال. 











الاهتمام) وحاول إعادة قراءة المشكلة من «ture‏ وإظهار أية حلول جديدة لم تتعرض 
لها : 





mal مو التخطواك‎ s e 
بصيغتها النهائية.‎ Gal] أعد تنظيم الحلول التي توصلت‎ -4 
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الباب الخامس 


التشكيرما وراء المعرفي 
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الفصل التاسع 


التفكيرما وراء المعرضي 


محتويات الفصل؛ 
]- مفهوم ما وراء المعرفة 
2- تعريف مكونات ما وراء المعرفة 
3- مكونات ما وراء المعرفة 
ا s leg‏ 
5- التدريب على المهارات ما وراء المعرفية 
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التفكير ما وراء المعرفي 
التفكيرما وراء المعرضي 

حظي موضوع التفكير باهتمام العديد من الباحثين والتربويين والمربين؛ حتى بات مر 
أكثر موضوعات ale‏ النفس التربوي Ito dads‏ ولقد عنيت جميع المدارس الفلسفي 
والفكرية والتربوية بتنمية الفكر والتفكير, وذلك لكي يصبح الفرد أكثر قدرة على مواجه 
الصعوبات والمشكلات التي تعترض سبيله» في جميع EES oe‏ سدوا اكاد 
اجتماعية أم اقتصادية أم تربوية أم أخلاقية أم غيرها. 

ويشير هيسون )2000 (Hesson,‏ إلى أن التفكير من أكثر الظواهر التي نعرفها إثارة 
ties 3b cas est css‏ سن الطفولةء يدركون بسرعة بأننا نفكرء وأن لديهم سرعة البديه 
لإبداء آرائهم حول ما نفعله عندما نفكر. ويؤكد أننا نفكر؛ ونمارس عملية التفكير بشكز 
مستمرء حتى لو كنا لا نريد HS‏ كما أننا لا نستطيع التوقف عن التفكير. 

والتفكير يتكون من عدة مكونات: بعضها خاص بمحتوى موضوع أو Airea Bale‏ وبعضه 
استعدادات وعوامل شخصية كالاتجاهات والميول. bagus‏ اا خر ات هة 
معقدة كحل المشكلات: أوعمليات أقل 5 aie‏ کال غات والتطبيق والاستدلال» أو عمليات 
توجيه وتحكم فوق معرفية Metacognition.‏ وقد ميز بعض الباحثين أمثال بول Paul)‏ 
بين مستويين في مجال التفكير هما: 
- تفكير من مستوى أدنى أو أساسي: ويتضمن مهارات عدة كاكتساب المعرفة؛ وتذكرها 

والملاحظة, والمقارنةء والتصنيف. وبعض المهارات الدنيا في تصنيف بلوم. 
- تفكير من مستوى اعلى أو مركب: ويتضمن إصدار حكم أو إعطاء ugi)‏ وتستخدم معايير أ 

محكات متعددة: وتؤسس معنى للموقف وغيرها مثل: التفكير الناقد والإبداعي 3535 

المعرضي. 

وقد تم الاهتمام بمهارات التفكير الأساسية كاكتساب المعرفةء وتذكرهاء وترميزها 
واستيعابها. كما أجريت دراسات أخرى حول التفكير الناقد. والتفكير الإبداعي: Jag‏ 
المشكلات: واتخاذ القرار» كمهارات تفكير عليا أو مركبة. إلا أنه حديثاً؛ ومنذ hiai‏ 
سبعينيات القرن الماضي. ظهر مفهوم جديد من مفاهيم التفكير وهو التفكير ما ورا 
المعرفي» ليضيف أو ليكمل الصورة؛ حول عمليات Sa‏ ا ونشاطاتهء Gly‏ يعا 
من أرقى أنواع أو مستويات التفكير, وليفتح بذلك مجالاً واسعاً من التفكير, في إجرا 
الدراسات؛ للوصول إلى فهم أوسع لهذا النوع من التفكير. 
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لقصل الناسع 
ويؤكد كلاو )1982 (Kluwe,‏ على ضرورة بحث ما وراء المعرفة لدى الأغراد؛ مما يمكننا 
من فهم الإنسان ليس كعضو مفكر فحسب, وإنما كعضو ضابط لنفسه؛ ولديه القدرة على 
تقييم ذاته وغيره من الناس» كما يستطيع أن يوجه سلوكه نحو أهداف محددة m‏ وراء 
تحقيقها. مضيفاً إلى أنه من الضروري أن يفهم الناس ذواتهم» وأن تفكيرهم لا يحدث 
صدفةء أو كفعل منعكسء وإنما هو مسبب قصدي» ويمكن أن يراقب. وينظم بشكل مدبر, 
وأنه يقع تحت سيطرة الفرد . 
ويستخدم تشمان )1994 (Tishman,‏ تعبير إدارة التفكير Thinking Management‏ 
الذي يهتم بميل الفرد نحو سلوك ماء ودرجة mv‏ أو 45543 على معرقة الوقت 
المناسب للقيام بهذا السلوك أو Ald‏ أكثر من اهتمامه بقدرات الفرد المجردة. والذي يعبر 
بصورة أو اخرى عن مفهوم ما وراء المعرفة. كما يركز على ضرورة امتلاك المعلم لمهارات 
يتمكن من خلالها من مساعدة الطلبة؛ كي يساهموا ويحسنوا مهارات التفكير «edad‏ إلى 
أن تصبح على شكل عادات. أو أنماط. توصلهم إلى مستقبل ومرحلة يستطيعون فيها حل 
مشاكلهم بفعاليةء واتخاذ قراراتهم بحكمة. 
مفهوم ما وراء pall‏ 43 
يعد مفهوم ما وراء المعرفة من أكثر موضوعات علم النفس التربوي والمعرفي حداثة. 
Ar‏ للبحث» وكما يشير جارمان وفافريك(1995 ofa (Jarman &Vavrik,‏ هذا المفهوم 
يعود في أصوله إلى أصول علم النفسء وأن وليم جيمس James‏ وجون 522( Dewey‏ قد 
وصفا العمليات ما وراء المعرفية التي تحتوي على التأمل الذاتي الشعوري Conscious‏ 
Self-Reflection‏ والتی تشير ضمنيا إلى مهارات وقدرات ما وراء المعرفة التي نستخدمها 
هذه الأيام. كما يشيرا إلى أن أصل نظرية ما وراء المعرفة تعود إلى مرحلتين من التطور 
في الستينيات من القرن العشرين هما: 
المرحلة الأولى: عندما تزايد اهتمام الباحثين بعمليات الاعتدال اللفظى خلال المعرفة Ver-‏ 
bal Mediation During Cognition‏ والتركيز على استخدام اللغة الظاهرة ib Lisl,‏ 
وذلك في مختلف المواقف عند أداء المهمة. 
المرحلة الثانيه: هي فترة الثورة التكنولوجية والاهتمام بالكمبيوتر والأنظمة المعرفية المشتقة 
منهء والتي سميت بنظرية معالجة المعلومات. وهذا ما أكد عليه ستيرنبرج (Sternberg,‏ 
)1979 من أن هذا المفهوم فد ظهر ضمن سياق نظرية معالجة المعلومات: وذلك بهدف 
بناء نموذج لعمليات التحكم AB pally‏ لتمييز العمل الاستراتيجي في حل المشكلة. 
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التفكير ما وراء المعرقي 
ويرى كانيل )1998 (Kaniel,‏ أن ما وراء المعرفة تعود إلى عمليات Sal‏ المعقدة التي 
يستخدمها المعلم أثناء نشاطاته المعرفية. فى حين يرى ليفنجيستون )1997 (Livingston,‏ 
بأنها تعود إلى التفكير عالي الرتبة Higher Order Thinking‏ والذي يتضمن مراقبة 
نشطة لعمليات المعرفة؛ وتتمثل بالتخطيط للمهمة Planning‏ ومراقبة الاستيعاب Mon-‏ 
itoring Comprehension‏ وتقويم التقدم cree ‘Evaluating Progress‏ أن هن اتخات 
الإريباك الذي يحدث حول هذا ag gall‏ أن هناك عدة مفاهيم أخرى تستخدم لوصف 
الظاهرة نفسها مثل التنظيم الذاتي: والضبط المتقدم. 






13235 








لعل أبسط صورة يتم من خلالها توضيح مفهوم ما وراء aye‏ المثال التالي الذي 
قدمه كوستا )1998 ص65) "حاول أن تحل المسألة التالية: ما نصف قيمة 2+2؟ هل 
تسمع نفسك وأنت تمر في خطوات الحل؟ هل تسمع نفسك وأنت تقرر ما إذا كنت 
تأخذ نصف 2,2 ثم تجمعهماء aÍ‏ تجمعهما ثم تأخذ النصف؟ إذا كنت تلاحظ ما يدور 
في ذهنك من عمليات؛ وإذا كنت تقيم الخطوات التي تقوم بها لكي تحل مشكلة أو تتخذ 
قرارء فأنت تقوم بالوعي في التفكير Metacognition".‏ 







تعريف ما وراء المعرفه: 
لقد اختلف العلماء فى تعريف مفهوم ما وراء المعرفة؛ لذلك يجد الباحث في هذا 
الموضوع الكثير من التعريفات لهذا المفهوم في المراجع العربية والاجنبية؛ ومن هده 
التعريفات ما يلي: 
saa‏ 2 
يرى باريل ( (Barell‏ أن جوهر التعلم التأملي يتكون مما يلي: 
1- التخطيط: ما المشكلة وكيف أحلها؟ 


2- المتابعة:ما مدى كفاءتي في حل المشكلة؟ 
3- التقويم: ما مدى كفاءة إنجازى للعمل؟ 
(Barell, 1991)‏ 





.(Statt, 1998) 
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ال الت 

- تعريف سميث )1994 (Smith,‏ هي التفكير في تفكيرنا. ويُعد ما وراء المعرفة Leul‏ 
(peers‏ للمفهوم القديم التأمل Reflection.‏ 

- تعريف بوركوسكى وكار وبرسلي )1987 :(Borkowski, Carr &Pressley,‏ هي 
الاستخدام الواعي لاستراتيجيات التعلم. 

- تعريف بوندز وبوندز :)1992 (Bonds &Bonds,‏ هي معرفة ووعي الفرد بعمليات 
المعرفة؛ وقدرته على تنظيم وتقييم ومرافبة co S45‏ بحيث تتيح هده المرافبة فرصة 
السيظرزة شاعلية أكثر على عمليات المفرقة ical‏ الفرد: 

- تعريف ويلسون )1998 (Wilson,‏ هي معرقة الفرد ووعيه بعمليات واستراتيجيات 
التفكيرء وقدرته على تقييم؛ وتنظيم عمليات التفكير الخاصة به ذاتياء وأنها التعلم 
بشآن» كيف» ولماذا يفعل الفرد ما يفعله. 

- تعريف Huitt 1997 ( casa‏ ): هي المعرفة التي يمتلكها الفرد حول نظامه المعرقيء أو 
تفكير الفرد حول تفكيره» وتتضمن تفكير الفرد في ما يعرف وما لا dyes‏ ومراقبة 
كيف تسير عملية تعلمه وتفكيره. 

- تعريف سكراو وجراهام :)1997 (Schraw &Graham,‏ هي الفهم والتحكم بالمعرفة 
وأنها تمكن الأفراد من مراقبة؛ وتنظيم أداتهم المعرفي. 

- تعريف Jogi‏ وعبيدي :)1996 (O'Neil &Abedi,‏ هى عملية التحقق الذاتى الواعى 
والمستمرء لمعرفة ما إذا تحقق هدف الفرد . l‏ 

- تعريف ليدر وميكلوغلين )2001 (Leather &Mcloughlin,‏ هی التفكير فى التفكير؛ أو 
التشكير حول المفوفة of AGIAN‏ :التفكير حون المعالجات الذاتية؛ وهي —" الوعي؛ 
والقهم» والتحكم؛ وإعادة ترتيب GLAS Wy Bol‏ والتقويم» والتى تتكون من خلال 

التفاعل مع المهام التعليمية. 

ما وراء المعرفة: هي التفكير في Sail‏ أو معرقة المعرفة:؛ أو المعرفة حول alob‏ 

pall‏ 4 أو هي القدرة على age‏ ومراقبة الأفكار الخاصة بالفرد والفرضيات 

والمضامين التي تتضمنها نشاطاته. 

مساهمات فلافیل: 







يقول (Flavell, 197) Jara‏ أبرز المنظرين في مجال ما وراء المعرفة OÍ‏ ما تعد به 
نظرية ما وراء المعرفةء هو التركيز الدقيق على تلك السمات من Sai!‏ التي تسهم في 
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التفكير ما وراء المعرفي 
وعي الطلاب وفهمهم: بأنهم كائنات ذات تنظيم Ald‏ أي أنهم عناصر لتفكيرهم الذاتي, 
aale g‏ فإن ما وراء المعرفة هي المعرفةء Ayal pty‏ والسيطرة على النشاطات المعرفية. كما 
يضيف أنها معرفة المرء بنفسه كأداة alela‏ في البيئةء لتخزين مديرء ely‏ للمعلومة 
واستعادتها. ويرى أن أفكار ما وراء المعرفة؛ Byte‏ ومخطط ilg)‏ ومقتصودة؛ وموجهة نحو 
أهداف» وهي Old‏ سلوك فكري موجه للمستقبل» يمكن أن تستخدم لإنجاز مهمة معرفية. 

ويشير فلافیل )1979 (Flavell,‏ أنه للتميز بين التفكير ما وراء المعرفي؛ وبين الأنواع 
الأخرى من التفكيرء لا بد من النظر إلى مصدر ما وراء المعرفة؛ والتي لا تنطلق من حقيقة 
الشخص الخارجية مباشرة:؛ وإنما ترتبط Las‏ يعرفه المرء من نمثيل داخلي لهذه الحقيقه؛ 
والتي يمكن أن تتضمن ما يعرفه الفرد عن التمثيل الداخلي» كيف تعمل» وكيف يشعر الفرد 
بها. وهكذا فإن ما وراء المعرفة تشتمل على مراقبة Aled‏ يتبعها تنظيم وتنسيق لإجراء ما 
وراء المعرقة؛ لتحقيق أهداف المعرئة: أو الحكم على ما إذا كان الفرد يعرف أو لا يعرف 
إنجاز المهمة. 

وفي ظل هذه التعريفات La pe g‏ يصف اندرسن )2002 Le (Andersen,‏ وراء المعرفة 
Lait‏ العين الثالثة المنشغلة في المراقبة المستمرة للاستيعاب. أما هاكر )1998 (Hacker,‏ 
فيؤكد أنه وعلى الرغم من ملامح الفموض التي تحيط بما طرح من آراء حول مفهوم ما 
وراء المعرفة؛ إلا أنها جميعاً تجمع على الأفكار التالية: 


]- معرفة مأ yas‏ 43 الفرد. 


¿asp SE EE E) 
القدرة على مراقبة وتنظيم معرفة الفرد بوعي ويشكل مبرر.‎ -3 






تاقذة 3 





«Lane cognition‏ فهناك اختلاف حول تعريبه: على الرغم من شبه الاتفاق على 
ماهيته؛ Wied‏ يسميه جروان )1999( فوق المعرفة؛ وقطامي )1989( ما وراء AB Jal‏ 
والأنصاري(!) ما بعد المعرفة؛ والأعسر الميتامعرفة؛ وتدعو الباحثين العرب إلى 
محاولة الوصول إلى تعريب واحد حول هذا المفهوم. وقي هذا الفصل سيعتمد مفهوم 
مفهوم ما وراء المعرفة كونه الأقرب للمفهوم من الناحية اللغوية على الأقل. 
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نافذة 4 

يستخدم غتسيس (1997, (Ghitis's‏ مفهوم ما وراء التفكير Metathinking‏ ليشي 
إلى الكيفية التى يستخدم فيها شقي الدماغ الأيمن والأيسر بفاعلية مما يتيح الفرصة 
لزيادة as LL.‏ الدماغ للتفكير يكفاءة وافتدار أثناء حل المشكلات. 


مكونات La‏ وراء ASD pall‏ 
يرى فلافيل )1979 (Flavell,‏ أن هناك مكونان أساسان لما وراء المعرفة هما: معرفة 
ما وراء المعرفة . وخبرات ما وراء المعرفة. وفيما يلي توضيح لهدين المكونين: 
[- معرفة ماوراء المعرفة Metacognitive knowledge:‏ وتتكون بشكل أساس من المعرقة, 
والمعتقدات المتعلقة بالعوامل والمتفيرات التى تتفاعل bes‏ لتنتج أعمالاء أو مخرجات 

معرفية. وتتضمن ثلاثة عناصر هي: 

أ- معرفة الشخص Person knowledge‏ : وتشمل كل ما Sai‏ به حول طبيعتك» وطبيعة 
غيرك من الناس كمعالجين للمعرفة. ويمكن تقسيمها إلى تقسيمات فرعية مثل: 
المعتقدات حول الفروق الفردية بنوعيها: 
- الفروق ضمن الفردية Intraindividual Deference's‏ كاعتقادك بأنك تستطيع أن 

Sel yall م‎ Way plaia Yl Gayle ge eld glass كل‎ 
aÍ ادك بأن‎ à el jie .Interindividual Deference's بين الفردية‎ (33,4! - 
عية ار مرخ غير‎ bas وتميف داس ا‎ Mt tee 

ب- معرفة المهمة Task knowledge‏ وتهتم بالمعلومات المتوافرة للمتعلم خلال العملية 
pall‏ 1445 فريما تكون هذه المعلومات وفيرة أو ضئيلةء مألوفة أو غير مألوفة؛ مكررة أو 
Aas‏ منظمة أو غير منظمة « ومقدمة بهذه الطريقة أو تلك» ممتعة أو Alea‏ تتمتع 
بالثقة أو عديمة الثقة؛ وهكذا. وعليه. فإن معرفة ما وراء المعرفة تتمثل بالطريقة 
المثلى لإدارة هذه العمليات المعرفية؛ وإلى أي مدى يمكن أن تنجح في تحقيق الهدف, 
ومدى قدرة الفرد على أن يحدد أن بعض الأعمال المعرفية مطلوبة أكثر من غيرها 
لكنها أصعب» كأن يستطيع تذكر خلاصة قصة ماء أكثر من تذكر تفاصيل جزئية فيها. 

-g‏ معرفة الإستراتيجية Strategy knowledge‏ وتتعلق بالكميات الهائلة من المعلومات:؛ 

التي يمكن اكتسابها بخصوص الأماكن التي تكون فيها الاستراتيجيات فعالة في 
1- الأنصاري: مترجم كتاب مدارس تعليم التفكير. 2000 لمؤلفه „Bruer pap‏ 


2- الأعسر: مترجمة GUS‏ تعليم من أجل التفكير. 1998 لمحرره كوستا „Costa‏ 
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التفكير ما وراء المعرقي 
تحقيق الأهداف الرئيسة والثانوية. فربما يعتقد الطالب Sie‏ أن افضل طريقة 
للتعلم؛ وحفظ المعلومات» هي الانتباه إلى النقاط الرئيسة في النصء وتكرارها مع 
نفسه» وبلغته الخاصةء إضافة إلى الوعي بالتعلم الذاتي للفرد» ومعرفة كيف نزود 
هذه المحرفة فى موافف محددة,1 522130851 (Flavell, 1979: Haugh‏ 
1996:Baired, 1999: Bronson,2000; Pintrich,2002 )‏ 


2- خبرات ما وراء المعرفة :Metacognitive Experiences‏ حيث يرى 3 351 (Flavell, J.‏ 
Lgi 1979)‏ قد تكون فصيرة أو طويلة Tui‏ وبسيطة أو معمدة فى محتواهاء وأنها 
تحصل Bale‏ في المواقف التي تتطلب LBS‏ من الحذر؛ والتفكير الواعي: مشيرأ إلى أن 
Aa all‏ والأفعال المعرفية أو الاستراتيجيات المعرفيةء وذلك كالتالى: 

-Í‏ تستطيع هده الخيرات أن 3525 الفرد Tu‏ وضع أهداف TEES‏ وأن تراجع أو تلغى 
القديمة منها. 

ب- إن خبرات ما وراء المعرفة؛ تؤثر في معرفة ماوراء (A8 pall‏ عن طريق إضافة شيء 
ما إليهاء أو حذف شيء منهاء أو تعديلها. 


ج- إن خبرات ما وراء (R8 al‏ يمكن أن تنشط الاستراتيجيات التي تسعى إلى تحقيق 






نافنة 5 





يبين اليس )1999 (Ellis,‏ أن الوعي ما وراء المعرفي يتضمن: الوعي اللغوي» والوعي 
ga pall‏ والوعي الإجتماعي. والوعي الثقافي. وأن ما وراء المعرفة تتضمن طرح الأسئلة 
الصحيحة التالية: كيف تتذكر الكلمات؟ ما الذي يساعدك في فهم كلمات القصة؟ ما 
TXU‏ تحتاجه لعمل المهمة؟ ما الذي لا تستطيع عمله اليوم؟ ولماذا؟ وما الذي تستطيع 
عمله؟ وكيف تعمله؟ وماذا تحتاج للمراجعة؟ 5 SISU‏ وما الشيء التالي الذي سوف 341.23 
ولاذا؟ وما الذي ستفعله في حال عدم فهمك؟ وكيف تختبر عملكة 






ويرى باريس وونوغراد (1990 (Paris &Winograd,‏ أن هناك سمتين U‏ وراء المعرفة 
هما: 


-l‏ تقييم الذات Self Appraisal:‏ حيث يشير التقييم الذاتي إلى التصورات الشخصية 
للأفراد حول حالة المعرفة؛ والقدرات المتعلقة بمدى الفاعلية المرتبطة بالمعرفة؛ 
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والقدرات والدوافع التى تجيب عن الأسئلة " ماذا تعرف..., وأين ولماذا تستخدم المعرفة 
أو الإستراتيجية5 . 

2- الإدارة الذاتية للمعرفة ly :Self Management of Cognition‏ تشير إلى العمليات 
العقلية التي تساعد في تنسيق ملامح حل المشكلة. وبالتركيز على تقييم وإدارة الذات 
نساعد في صياغة المتعلم كفرد يحتاج OY‏ يكون فعالاً في تنسيق cling‏ معرفته. 

ويضيف برانسفورد وبراون 238959 )1999 (Bransford, Brown &Cocking,‏ مهارتى 
تفسير الذات» ومراقبة الذات أو المراجعة» مشيرين إلى أن | 
المتعلم الجيد؛ هو الذي يستخدمهما بحيث يستطيع إدراك 
نقاط القوة لديه. ويجد الحلول المناسبة لمعالجة نقاط 
الضعفه وعندها يرتمع مستوى التعلم. on‏ 


m جاءت بعل‎ à y al مأ وراء‎ ls St oc. تقسيمات‎ ciao 





JE F M y. 


Get ready LO ily 56 والمعرفة‎ ASIC صمن معرقة الفرد‎ "T ميه أت فلافيل‎ LA 


ren 


بعمليات التفكيرء وضبط عمليات التفكير. وفيما يلي توضيح | 
1 - معرفة الفرد بذاته: وتتضمن المراقبة والتحكم الداتى بعدد من الأمور منها (Marzano et‏ 
al., 1988)‏ 


> LA وتتعلق بالا الواعى للموضوع وليس‎ :Commitment الالتزام‎ -Í 


ب - الاتجاهات الإيجابية : مثل المتابرة والتعلم من الفشل. 
ج - الانتياه: ويكون للتقصيلات» وللصور الكبيرة: والقدرة على تحديد الصلات والمرونة. 


(Marzano et al., 1988: Cross &Paris, المعرفة بعمليات التفكير: وتتضمن التالية:1988‎ -2 
Schraw &Graham,1997). 


أ- المعرفة التصريحية ) :(Declarative Knowledge‏ وهي المعرفة الضرورية لأداء 
المهمةء وتتضمن معرقة الفرد بذاته كمتعلم؛ ومعرفته بماهية العوامل المؤثرة في أدائه. 

ب- المعرفة الإجرائية :(Procedural Knowledge)‏ وتتضمن كيفية القيام بالمهمة أو 
تنفيذهاء fis‏ كيفية مسح المثيرات وتلخيصها . 
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التفكير ما وراء المعرضي 
ج- المعرفة الشرطية «(Conditional Knowledge)‏ وتتضمن المعرفة بآلية عمل بعض 
الاستراتيجيات ومتى نستخدمهاء ولماذا تكون بعض الاستراتيجيات أفضل من غيرها. 
3- ضبط عمليات التفكير: وتتضمن1988:)015055 (Jacobs &Paris, 1987:Marzano et al.,‏ 
&Paris, 1988)‏ 
| - التخطيط (Planning)‏ ويتضمن اختيار مسار للأهداف. واختيار الإجراءات. 
ب- التنظيم (Regulation)‏ ويتضمن فحص التقدم: ومراجعة المسارات والإجراءات 


والأهداف والمصادر. 


ج-التقويم (Evaluation)‏ ويتمثل e‏ المعركة dial Jl‏ 99+ الأهداف. واختيار 
المصادر. 





نافنة 6 










Lai‏ سينغ (Singh, N. D.)‏ فيعد ما وراء aa pall‏ نتاجأ للتنافر المعرفي؛ وإنها إحدى 
المكونات المهمة لعملية التنظيم الذاتي؛ وذلك من خلال حديثه عن التعلم المنظم ذاتيا 
بأنه نتاج عملية Jela‏ ثلاث مزايا إنسانية هي: ما وراء Aa pall‏ والداضعية clay‏ 
اا يكن الظالب من تقطيط: alspa‏ ميته dol Yl ua bull‏ فى «IE Let‏ 
ومراقبة مستوى تقدمه باستمرارء من خلال التقييم الذاتي لأدائه. ولعل هذا يخالف مأ 
ذهب إليه سكونفيلد Schoenfeld‏ المشار إليه في (1998 (Jacobson,‏ بأن التنظيم 
الذاتي ga‏ | نكن ك ات Le‏ وراء cul] Ab yell‏ حاف ادات gf‏ الاتحاهات: يرا ull‏ 
أن الوعي الذاتي ما هو إلا أحد المظاهر المهمة لما وراء المعرفة؛ Lol‏ إدراك الفرد لسلوكه 
الذهني» فهو متطلب سابق للعمل من أجل تغييره. 






مهارات ما وراء المعرقه 
تتحدث جاما )2001 Gama,‏ ( عن ثمان مهارات ما وراء معرفية على الرغم من 

تداخلها مع مكونات ما وراء da pall‏ وفيما يلي عرض لهذه المهارات: 

- الوعي بمستوى فهم الفرد للمشكلة: وهذا يرتبط بوعي الفرد أو حكمه على درجة قهمه 
للأهداف التي يسعى الى تحقيقهاء وقدرته على وصف المشكلة التي تواجهه بلفته 
الخاصة بحيث يعبر عن فهمه لها. 

2- وعي الفرد بمواطن القوة والضعف في أفكاره: ويرتبط بوعي الفرد بقدراته عل تحديد مواطن 
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القفصل التاسع 
القوة والضعف فى تفكيره اثناء حله للمشكلة التي تعترضه؛ بحيث يعمل على تدعيم 
الايجابى منهاء وتعديل السلبي. 

3- وعي الفرد بخبراته السابقة: وتتمثل بقدرة الفرد على ادراك نوع وطبيعة المعرفة السابقة 
التي يختزنها في بنائه المعرفي؛ ذات العلاقة بالموقف الحالي؛ بهدف استخدامها في 
حل المشكلات المشابهة. 

4- تنظيم المعرفة السابقة لاستخدامها في مشاكل مشابهة: وتعتمد على قدرة الفرد المتعلقة 
باستخداء المعلومات والمعرفة السابقة في الموقف التعليمي الحالي. 

5 تفم dads salle‏ )543 الفرى .على p SEU‏ فى [is Label colis alu‏ 
والاستفادة منها في مواقف مشابهة: وتكرار استخدامها . 





6- تنظيم الأعمال والقدرات لتتوافق مع الخطط الجديدة لحل المشكلة: وتتضمن تحديد الأهداف, 
وتحديد الخطوات أو وضع الخطط اللازمة للوصول إلى الأهداف» واختيار 
الاستراتيجيات المستخدمة:؛ والتي تقود جميعها إلى حل المشكلة؛ والتي تحتاج إلى تقويم 
لها من خلال مخرجات الأعمال السابقة. 

7- تقويم الخطط المستخدمة تجاه الحل: وترتبط بقدرة الفرد على البقاء في المسار الصحيح 
أثناء نشاطه التعليمي» وتقويم الأعمال في ظل تحقق الأهداف. 

5- تقويم فاعلية الاستراتيجية المختارة: وتعود إلى حكم الفرد على مدى نجاح الخطة أو 
الاستراتيجية التي استخدمها في الوصول الى الحل. 
ويرى أونيل وعبيدي )1996 (O'Neil &Abedi,‏ أن الفرد يصل ذاتياً إلى التفكير ما 

وراء المعرفي من خلال اختيار وتطبيق عدة استراتيجيات وهى: 

1- التخطيط: ويتمثل في أن يكون للفرد Lane‏ ما موجهاً LEIS‏ أو يتم تحديده cal‏ وأن يكون 
لديه خطة لتحقيق الهدفء ومن العبارات الدالة على التخطيط "حاولت أن أفهم العمل 
قبل أن أحاول “dbo‏ 

2- المراقبة ( التحكم الذاتي): و يحتاج فيه الشخص إلى آلية اختيار الذات لمراقبة تحقيق 
الهدف؛ ومثال ذلك "تفحصت عملي Leip‏ كنت أقوم به". 

3- استراتيجية معرفية: حيث يجب أن يكون لدى الفرد استراتيجية انفعالية أو معرفية 
لمراقبة النشاط العقلي المستقل أو المعتمد على المجالء ومثال ذلك "استخدام طرق 
متعددة للتفكير في حل المهمة" . 
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التفكيرما وراء المعرفي 
4- الوعي: وهو عملية وعي وإدراك الفرد لعمليات تفكيره» ومثال ذلك " لقد كنت مدركاً 
وواعيا لعمليات تفكيرى المستمر . 


Lai‏ سكراو )1998 (Schraw,‏ فقد اقترح مجموعة من الأسئلة لمساعدة الطلبة على 
مراقبة تحكمهم:؛ وسيطرتهم على عمليات ما وراء المعرفة لكل مهارة من هذه المهارات 
وذلك كما يلي: 
]- مهارة التخطيط: وتتضمن الأسئلة التالية: ما طبيعة المهمة؟ وما هدفي الذي اسعى إلى 

تحقيقه؟ وما المعلومات و الاستراتيجيات التي أحتاجهاة وكم 1543 من الوقت والموارد 

أحتاج؟ 
2- مهارة المراقبة: وتتضمن الأسئلة التالية: هل لدى فهم واضح لما أفعله؟ وهل للمهمة معنى؟ 

وهل اك أهدافة وهل eo] le cras‏ ترات 
3- مهارة التقويم: وتتضمن الأسئلة التالية: هل بلغت هدفي؟ وما الذي نجح لدي؟ وما الذي 

لم ينجح؟ وهل أقوم بعملي بشكل مختلف في المرة القادمة؟ 

ويُعرف التخطيط بطرق مختلفة؛ ففى حين يرى سكولنك وفريدمان & (Scholnick‏ 
Lil Friedman, 1987)‏ تتضمن القدرة على تصور المشكلة » ووضع الأهداف» ووضع 
استراتيجية أو أكثر لتحقيق الأهدافء ومراقبة العمليات للعمل نحو الأهداف. OUS‏ 
برونسون (2000 (Bronson,‏ یری أنه قد يتضمن أو لا يتضمن الوعي الشعوري لتخطيط 
العمليات» كما يمكن أن يتضمن أو لا يتضمن القدرة على تنفين الخطة. وقد أظهرت 
دراسة شنايدر ويرسلى )1989 (Schneider &Pressley,‏ أن القدرة على التخطيط تتطور 
خلال سنوات الطفولة وفترة aial Al‏ وأنها تد تتحسن بشكل كبير بين سني العاشرة والرابعة 
عشرة: وأن المتعلمين ‘Liss pS‏ وذوي الخبرة الأطول. هم أكثر معرفة Lele‏ بالمعرفة؛ 
وبإستخدام تلك Qa all‏ لتنظيم تعلمهم قبل البدء بالمهمة. 

أما القدرة على المراقبة فيعرفها سنايدر )1974 (Snyder,‏ على أنها القدرة والرغية في 
تنظيم القدرات التعبيرية العامة للفردء لتتلاءم مع عناصر؛ أو متطلبات 351 ica‏ فقد 
أشارت الدراسات إلى أنها تتطور بشكل (olea‏ وهي ضعيفة لدى الأطفال والمراهقين 
(Pressley &Chatala, 1990).‏ في gle! oo‏ ت دراسة ديلكلوس وهارينجتون (Delclos‏ 
Harrington, 1991)‏ & أن القدرة على المراقبة تتحسن مع التدريب والممارسة. 

ويشير كلاو )1982 (kluwe,‏ إلى أن إجراءات عملية المراقبة؛ الموجهة نحو تحصيل 
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pO duca 
ذات الصلة بعمليات تفكير الأفراد» تشتمل على القرارات التي تساعد على‎ La stall 
وتفحص مدى التقدم في ذلك العمل,‎ Lule تحديد الواجب الذي يعمل عليه الشخص‎ 
وتقويم هذا التقدم» والتنبؤ بنتائج هذا العمل. وآن عمليات التنظيم المتقدمة هي الموجه‎ 
نحو تنظيم تفكير الفرد نفسه؛ وتشمل القرارات التي تساعد على تخصيص المصادر‎ 
اللازمة للمهمةء وتحديد وترتيب الخطوات الواجب اتخاذها لإنجاز المهمةء وتكثيف الجهود‎ 
oi, (Robbins, 1993) المبذولة لإنجاز المهمةء والسرعة اللازمة لإنجازها. ويضيف روبنز‎ 
المراقبة الذاتية تعود إلى قدرة الفرد على موائمة سلوكه مع العناصر الموقفية الخارجية,‎ 
من المراقبة الذاتية؛ يظهرون مستوى عال من التكيف‎ Sle فالناس الذين يتمتعون بمستوى‎ 
ويتصرفون بطرق‎ (o2) Vy مع سلوكهم: وهم شديدو الحساسية للعوامل الخارجية‎ 

اة EGS uum‏ الواقف: 





أما التقويم فيتضمن قدرة الفرد على تقييم إمكاناته وقدراته فى ضوء ما توصل إليه 
من نتائج أتناء elal‏ مهمة ماء إضافة إلى تحديده لجوانب القوة والضعف التي وقع فيهاء 
وتحديد ما إذا كانت الخبرة التي فد مر بها تساعده عند مواجهة مواقف أخرى مشابهة al‏ 
-Y‏ ويشير دفي وروهلر )1989 (Duffy &Roehler,‏ إلى أن إدراك الطلبة لمواطن القوة 
والضعف في فهمهم يساعدهم في اختيار الاستراتيجية المناسبة التي يطبقونها لتحديد 
فاعليتهاء كما Cl‏ عدم الفهم يؤدى إلى التدريب الأعمى بحيث يتدرب الطلبة على 
الاستراتيجيات دون أن يفهموالماذا ومتى وكيف تكون هذه mR H‏ 
الاستراتيجيات مفيدة. وقد أشار بيكر (Baker,1989)‏ إلى أن '* o.‏ 
التقويم جزء هام من السيطرة, والتحكم بعمليات ما الممرفة. EER ai‏ 
يرجع إلى تقدير النتاجات. ومدى تحقق الأهداف» ومدى فاعلية تعلم opes):‏ 
الشخص ودقة قراراته. 
التدريب على المهارات ما وراء المعرفية 

إن لتعلم ما وراء المعرفة آهمية قصوى في مجال التعلم وألعمل» فهي تجعل لدى الفرد 
القدرة على عزو نجاح تعلمه إلى aili‏ كما تزيد من ثقته بقدراته؛ وتتيح له الفرصة 
للاستخدام المدروس للمهارات لتحسين أدائه ومساعدته على نقل المهمات إلى خبرات 
أخرى؛ إضافة إلى تغيير موقعه أثاء العمل كما تزوده بمفتاح لتحسين تكيفه وتتظيم 
سلوكه»ء cling‏ وعي يتعلق بنمو الاستراتيجية من خلال تحليل المهمة وإصدار الأحكام 
.(Leather &McLaughlin, 2001)‏ 
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التفكير ما وراء المعرفي 

ويشير 23503 (2000) إلى أن العديد من الدراسات قد أكدت على أنه يمكن تعليم 
مهارات ما وراء المعرفة؛ ويؤكد على أنه مثلما أن هناك مهارات أساسية للحساب والقراءة 
ulliga‏ مهارات أساسية لما وراء المعرفة؛ ومن بينها المهارات التالية: 

- القدرة على توفع نتيجة فعل معين يقوم به الفرد لحل مشكلة تواجهه. 

- القدرة على اختبار مدى فاعلية أو مناسبة ما يقوم به (هل يصلح أم 83( 

- القدرة على dial ye‏ التقدم الذي يحققه تجاه الحل (كيف تسير الأمور (Ses‏ 

- القدرة على اختبار مدى منطقية أفعاله وحلوله مقارنة مع الحقائق الكبرى (هل ما 

أفعله له معنىة). 

ويضيف أنه كي يصبح الفرد مفكراً فعالاء عليه أن يدرس هذه المهارات» ويعرف متى 
يستخدمهاء وأن يستفيد منها في مواقف الحياة المختلفة التي تواجهه؛ وهذا يعني أن من 
يمتلك هذه المهارات يكون لديه القدرة على نقد ما يقوم به أثناء إجراءات alo‏ لأية مشكلةء 
وعندها تنتقل عملية النقد من المعلم كعنصر خارجى إلى الطالب داخلياً وبشكل تدريجي. 
إلى أن يصبح الطلبة قادرين على لعب هذا الدور بأنفسهم مع استمرار وجود المدرس 
لتوفير التدريب المناسب للطلبة وتوجيههم Laie‏ يترددون في أدائهم أو تقويم il yl‏ 
وبعدها يتخلى المدرس عن دور الناقد بشكل كامل بعد أن يكون الطلبة قد اكتسبوا تلك 
المهارات. 

ويذكر برسلي )2000 (Pressley,‏ أن أطفال ما قبل المدرسة يمتلكون قدرات ما وراء 
معرفية في المجالات الاجتماعية؛ وأن نتائج الدراسات تفيد بأنهم يمتلكون قدرات في 
مجال التنظيم ما وراء المعرفي؛ وحل المشكلات في المجالات الأكاديمية؛ وأن هذه القدرات 
محدودة Lae‏ ما بين سني الثامنة والعاشرة. Laf‏ في المجالات الاجتماعية فإن هذه 
القدرات موجودة لدى SLAY‏ إلا Leif‏ تتباين حول العمر الذي يمكن أن يمتلكونها فيهء 
مشيراً إلى أن بعض هذه الدراسات تؤكد ob‏ هذه القدرات تظهر في سن سنتين. في حين 
تؤكد أخرى أن قدرات ما وراء المعرفة في مجال التنظيم الذاتي الأكاديمي لدى الأطفال 
تظهر فى سن piles‏ إلى عشر سنوات تقر )1988 -(Bakcer, 1984: Cross &Paris,‏ 

ويرى سبيرلنغ ووالس وهل )2000 (Sperling, Walls &Hill,‏ أن الأبحاث المتعلقة 
بالتنظيم الذاتي قد ركزت على طلبة المرحلتين الابتدائية والثانوية في المجال الأكاديمي؛ 
وعلى أطفال ما قبل المدرسة في المجال الاجتماعي؛ فمثلاً أشارت دراسة كافاناغ وبيرلتر 
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n-VPPM-H- -" [> c, aa LAS‏ س 
(Cavanaugh &Perlmutter, 1982)‏ إلى أن التدريب على ما وراء الممرفة يكون في 
المجالات الأكاديمية والاجتماعية لدى الأطفال الصغار الذين لا يمتلكون هذه القدرات 
الملتقدمة؛ وأنهم يواجهون صعوبات تتمثل بعدم القدرة على القراءة أو إجراء مناقشات. 
وتؤكد بعض الدراسات أن أطفال ما قبل المدرسة يمتلكون مهارات ما وراء معرفية alaa‏ 
إلا أن عدم قدرتهم على القراءة تخفي قدرات تنظيمية كبيرة لديهم (Cross &Paris,‏ 
Baker, 1989)‏ :1988 

ومن الدراسات التي تناولت التطور ما وراء المعرفي في المجالات الأكاديمية دراسة 
(Baker, 1989)‏ إذ طلبت من المشاركين فيها أن يكتشفوا العبارات غير المتناسقة في نص 
مكتوب لديهم» حيث وجدت أن الأطفال الأكبر سنأ أظهروا مقدرة أفضل في القدرات ما 
وراء ard pall‏ وكانوا أفضل في التعرف على هذه العبارات غير المتوافقة: وقد أكدت ذلك 
دراسة فان هانغهان )1990 (Van Haneghan,‏ على طلبة الصفين الثالث والخامس حيث 
بينت أن طلبة الصف الخامس أكثر قدرة على التعرف على الأخطاء من طلبة الصف 
الثالث. 

(Newman & Wick, 1987) ونيومان وويك‎ (Newman, 1984) دراستي نيومان‎ Lai 
فقد أشارتا إلى أن طلبة الصفوف الرابع والخامس والسابع: أكثر قدرة على تنظيم عملية‎ 
التعلم لديهم؛ من طلبة رياض الأطفال» والصفين الأول والثاني» في مهارات الرياضيات‎ 
(Pressley, Levin, in| وحل المشكلات؛ وهذا ما أكدته دراسة بريسلي وليفين وكاتالا‎ 
حيث أظهرت أن طلبة المرحلة المتوسطة قادرين على إدارة‎ Chatal &Amhad, 1987) 
عندما‎ icu Lan YE التعلم من خلال النصوصء وأنهم قادرين على التحصيل الجيد فى‎ 
تتوفر لهم الظروف الملائمة.‎ 
Aa pall بيئة وإستراتيجيات تطوير ما وراء‎ 

يؤكد العديد من الباحثين على ضرورة التدريب على إستراتيجيات أو مهارات ما وراء 
المعرقة ضمن din‏ تعليمية منظمة تسمح للطلبة بالتعلم وممارسة التفكير ما وراء المعرضي؛ 
مبينة أن الطلبة بحاجة إلى التشجيع والتعزيز من الخارج؛ لممارسة هذا التفكير» من خلال 
نشاطات تعليمية مصممة بعناية )2001 .(Sceradmalia &Bereiter, 1991: Lin,‏ كما 
يؤكد بروير )2000( أن إحدى أفضل الطرق الفعالة في ذلك هى مواقف التعلم في 
مجموعات» حيث ينهمك المدرسون والطلبة؛ في حوارات حول أعمالهم ومشكلاتهم مبينا 
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—— ررس سس سس سحس يبب _القفكيرما وراء المعرفي 
أنه إذا استطاع المدرس فيادة وتوجيه هذا الحوار بشكل مناسب؛ فإنه يتحول إلى صيغة 
تعاونية اجتماعية للتفكير بصوت مرتفع؛ بحيث يعبر كل طالب في المجموعة Lac‏ يفكر dy‏ 
وعندها يصف المدرس sl‏ تم الطلبة بعده استراتيجية حل ALAN‏ ويقدمون مبرراتهم 
alis uy‏ هذه الاستراتيجية والدفاع عنها. وبالتالي فإن هذه المجموعات تجعل من 
lza‏ واستخدام المنطق؛ والتخطيط: والمراقبةء Lobe Gai‏ يشارك به الجميع؛ ويدركون 
من خلالها العمليات المعرفية وهي في حالة عمل؛ فيتفهمون كيف يراقبونهاء ويقومونهاء 
ويسيطرون عليها . 
ويرى سكارادماليا وبرايتر )1991 (Sceradmalia &Bereiter,‏ أن معظم الباحثين الذين 
بميلون نحو خلق بيئة اجتماعية مناسبة لما وراء المعرفة؛ قد أكدوا على أن خلق بيئة 
اجتماعية لما وراء المعرفة؛ يتطلب من المعلمين والباحثين أن يعملوا معأ لتغيير الثقافة 
الصفية السائدةء والتفاعلات الاجتماعية؛ لكي ننشئ نشاطات وأفكار ما وراء معرفية. 
فمثلاً ينخرط الطلبة بشكل عفوي في فكرة ¿La‏ عندما يقارنون أعمالهم بأعمال غيرهم. 
أو يتعرضون لوجهات نظر متعددة في غرفة الصف وأن اهتمامهم قد تركز حول قضايا 
A?‏ 
]- كيف نستطيع خلق ثقافة ما وراء معرفية في بيئة يشعر فيها الناس بالراحة؛ عندما 
يعترفون Las‏ لا 3053,23 
2- كيف نستطيع أن نستخدم أنظمة تصميم للنشاطات ما وراء المعرفية؟ 
3- ماذا يعني للناس عندما نطلب من كل واحد منهم أن يكون له دور مفيد وذكي في 
المجتمء؟ 
4- ماذا يمكن أن نفعل لمساعدة الطلبة على تطوير أسس تعليمية عميقةء (Say‏ تطبيقها 
في مختلف المناهج والمجالات؟ 
5- كيف ندعم فكرة الاختلاف في ach JE‏ وفكرة ما وراء المعرفة في المجتمع؟ 
ويقدم لين )2001 (Lin,‏ مجموعة من مبادئ التصميم عالية المستوى للنشاطات ما وراء 
المعرفية والمتمثلة بما يلي: 
]- توفير الفرص للطلبة باستمرار لتقييم أنفسهم حول ما يعرفون وما لا يعرفون: حيث أنهم عندما 
يعترفون Les‏ لا يعرفون؛ فإدهم سيركزون اهتمامهم وقدراتهم على القضايا التي Y‏ 
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Sos 

يعرفونها؛ من أجل التغلب على الصعوبات التي تعيق فهمهم للموقف أو الموضوع. إضافة 

إلى أن إظهار الطلبة agio‏ يعرفون يمكنهم من إدراك المعرفة. والمهارات الكامنة 
داخلهم» Gilly‏ تمنحهم المزيد من الثقة في التعلمء واكسابهم المزيد من فرص النجاح. 





2- مساعدة الطلبة على ريط أفكارهم الخاصة بهم وانفعالاتهم: حيث أن ذلك يزودهم بفرص 
مناسبة لشرح أفكارهم وتوضيحهاء وتبرير أو الدفاع عن اماكن الفموض فيهاء وذلك 
من خلال طرح أسئلة توجيهية على الطلبةء لمساعدتهم على معرفة مكانتهم فى عملية 
التفكير gälla‏ وهل هم في المسار السليم أم Y‏ 

3- رعاية الفهم المتبادل للأهداف في النشاطات ما وراء المعرفية: حيث أن إدراك الطلبة لفوائد هذه 
النشاطات أثناء حل المشكلة؛ يمكنهم من المشاركة في هذه النشاطات أثناء عملية 
التعلم. مما ينعكس إيجاباً عليهم في المستقبل؛ وعند مواجهة أية مشكلة جديدة. 

4- تطوير معرفة الذات كمتعلم: وذلك من خلال توفير الدعم الاجتماعي لمساعدة الطلبة على 
معرفة أنفسهم» فيما يتعلق بالأدوار المحددة التي اختاروها في بيئة معينة؛ فمن المهم أن 
يعكس الطلبة ما في داخلهم من Aa paa‏ والتي نتجت عن التفاعلات ما بين خصائصهم 
الخ ةوخن الاد ة Aata‏ 
ويشير بنتروك وجارسيا )1994 (Pintrich &Garcia,‏ إلى أن الطلبة Lae‏ يبدءون 

باستيعاب الفكرة القائلة أن عملية ما وراء المعرفة يمكن تطويرها من خلال استراتيجيات 

التعلم ذات العلاقة؛ والمتضمنة التخطيط والمراقبة والتنظيم لسلوكهم الخاص فإن النتائج 

ستظهر Lae‏ على أدائهم الأكاديمي بشكل متزايد . كما يؤكد بنتروك وجارسيا (Pintrich‏ 

&Garcia, 1991)‏ أن التعاون: والتنظيم: وما وراء المعرفة: وإدارة مصادرالمعرفة: ترتبط 

ارتباطاً Lass‏ بتوجيه ومراقبة الهدف الداخلي apa‏ والذي يؤثر إيجاباً على مستوى 

الإدراك المعرضي لديه؛ فيصبح أكثر ميلا لاستخدام الاستراتيجيات؛ مما يزيد من مستوى 

الآداء لديه. 
ويبين كوستا ومارزانو (1998) ما على المعلم القيام به من ردود فعل على ما يقوله 

الطلبة أثناء إجاباتهم لتطوير عمليات ما وراء المعرفة. والجدول رقم )1( يبين بعض 

الأمثلة: 


280 





التفكير Le‏ وراء المعرقى 
الجدول رقم ] : أمثلة على دور المعلم في تطوير التفكير ما وراء المعرقى 
sz‏ | — حينيتولاساتب | 


آنا لا اعرف كيف أحل هذه ULAN‏ | ماذا تستطيع أن تفعل لكى تبدأ؟ 
Ta go gale‏ 
نحن نراجع القصائد ماذا تفعل حين تراجع؟ 

آنا احب هنهم السيارة ما المحكات التي تستخدمها للاختيارة 


N E *‏ کیت کرک اناف غلے کا 


وتشير المختبرات التريوية لإقليم الوسط الشمالي (North Central Regional Educa-‏ 
tional Laboratory [NCREL], 1995)‏ إلى عدد من الأسئلة التي يجب أن يسألها الطالب 



















D 53i‏ اللخطوات القن S‏ يها 
لتصل لهذه الإجابة؟ 











الحدول رفم eZ‏ 


الجدول رقم 2:أمثلة على الأسئلة الذاتية للمتعلم 


التخطيط Monitoring /a.31 tt Planning‏ التقويم Evaluation‏ 
ويكون قبل elal‏ المهمة ويكون أثناء elal‏ المهمة ويكون بعد أداء المهمة 
1- ما المعرفة السابقة التى | 1- كيف اعملة 1- هل طريقة تفكيري 
يمكن أن تساعدنى فى | 2- هل أنا في الملسار | ٠‏ زودتني بأقل أو اكثر مما 
هذه المهمة؟ الصحيحة كنت أتوق»ء؟ | 
3- كيف يمكن أن اكمل5 2- ما الذي عملته مختلفا؟ 
4- ما هي المعلومات المهمة | 3- إلى أي درجة يخدمني 
التي يجب أن أتذكرها؟ هذا المسار من التفكير 
5- هل تح ركت في | فى المشكلات الأخرى؟ 
ماوت bida fasta‏ اة رجو 
6- ما الأشياء التي احتاج | فى المهمة لسد الثفرات 
3 كم من الوقت احتاج | عملهاإذالم افهم | في فهمي أو إضافة فهم 
لإنجاز المهمةة المظلون؟ f Bias‏ 
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2- فى oL >J! el‏ أريد أن 


3- اذا ile‏ أن haat‏ 
أولاً؟ 
4- لماذا قرأت هذا الجزءة 





الفصل a, i1‏ 
ويرى ليذر وميكلوغلين )2001 (Leather &McLaughlin,‏ أنه لتحسين الأداء الذى 
يقوم به الفرد فإن ذلك يتطلب تطوير مهارات ما وراء pall‏ 88( وهي استراتيجيات تستخدم 
في مجالات عدة من الحياة اليومية المختلفة كالتسوق؛ والتخطيط في لعبة كرة القدم, ومع 
مهمات البيئة التعليمية سواء داخل الغفرفة الصفية أو خارجهاء ويقترحا عدد من الأسئلة 
لافار قوراف هاو المعرفة؛ وذلك قبل وأثناء وبعد التفكير في المهمة c‏ وفيما يلى 
عرض لكل منها: 
- قبل البدء بالمهمة (التفكير للأمام): وتتضمن الاجابة عن الأسئلة التالية: "ما المهمة؟ من؟ 
Shala‏ متى؟ أين؟ لماذا؟ ماذا اعرف الآن؟ ماذا احتاج؟ ما المشكلات التي قد تواجهني؟ 
كم تستفرق من الوقت؟ ما النتائج المتوقعة؟. l‏ 
- أثناء عمل المهمة ( التفكير أثناء ): وتتضمن الاجابة عن الأسئلة التالية: "هل هذا هو 
المسارة هل أنا في الاتجاه الصحيح5 هل أغير شيئاً Sle‏ ماذا سأفعل أيضاًة". 
- بعد إنجاز Legh!‏ (التفكير للوراء): وتتضمن الاجابة عن الأسئلة التالية: ^ ما النتائج5 ما 
الشيء الحسن؟ ولماذا5 ما الشيء السيئة ولاذا؟ وكيف أحسنه؟. ويقدما مثالاً على 
الأسئلة التي تطرح ضمن مهارات التخطيط والتنظيم وإدارة الوقت كما هو موضح في 
الجدول رقم 3: 
الجدول رقم 3: أمثلة لأسئلة على مهارات التخطيط والتنظيم وإدارة الوقت 
إدارة الوقت 
Time management‏ 
- ماذا خططت ليومك؟ | - هل أنت منظمة وماذا | - هل أنت واع للوقت؟ 
- هل لديك خطط طويلة | يعني ذلك؟ - هل لديك مفهوم للوقت؟ 
المدى؟ - هل تستطيع تنظيم | - هل تعرف كم تأخن وقتاً 
- هل لديك قائمة بالمهام | مشكلاتك الزاتية؟ لإنجاز المهمات؟ 


- ما النشاطات التي تجعل 
الوقت يمر بسرعة؟ 

- ما النشاطات التي تجعل 
الوقت يمر ببطء؟ 
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JU UU” C a‏ سي التقكير ما وراء المعرقي 

وهناك العديد من الإستراتيجيات المستخدمة لتطوير ما وراء المعرفة تتدرج في 
بساطتها وتعقيدهاء n‏ يرى هيسون )2000 (Hesson,‏ إن Ylius‏ مثل "هل تفكر بسرعة 
“Selon aj‏ يستثير lone‏ من القضايا مثل: 

~ كن على ale‏ ومعرفة بالموضوع. 

- إسأل عن التفاصيل. 

- متى تفكر بسرعة ومتى تفكر ببطء. 

- متى يكون التفكير السريع أو البطيء جيدا؟ 

يارا إلى أن جميع هذه الأسئلة وغيرهاء تسهم في تطوير العمليات ما وراء المعرفية. 

وقد إستخدم كينج )1992 (King,‏ بطاقات تذكيرية ليجعل الطلبة يشاركون في تعلم 
الاستراتيجيات التي تساعدهم على طرح أسئلة ما وراء معرفية» حيث تم تزويد الطلبة 
بهذه البطاقات التي تشتمل على مهام محددة؛ بهدف التفسير والتوضيح مثل: dae!‏ مثالا 
esce ysi‏ أو I‏ مهما ul‏ کت روف جا وک ومين ess Ubaldi Sl‏ 
تعلم الطلبة؛ وبشكل فعال» كيف يفكرون بطرح أسئلة ما وراء معرفية Sala‏ حول أهداف 
التعليم الحالية؛ وكيف يفهمون الموضوع الذي هم بصدده؛ بشكل جيد وعميق. 

ويشير فونتين وفويسكو (1998) إلى أن كثيراً من الباحثين أكدوا نجاح استراتيجية 
توجيه الأسئلة ما وراء Aa yall‏ بشرط أن تتناسب مع المرحلة العمرية calla)‏ حيث يشيرا 
أن أطفال المرحلة الابتدائية تناسبهم أسئلة مثل: ماذا أفعلة لماذا أفعل Sie‏ ثم يتقدم 
الأطفال بعد ذلك إلى أسئلة مثل: ما أهمية القيام Gags‏ مؤكدين على أن الطلبة قادرين 
على استخدام جميع أسئلة ما وراء المعرفة في بداية المرحلة الإعدادية؛ وأن تقديم الأسئلة 
بطريقة مناسبة تزيد من قدرة الطلبة على متابعة عملية regola‏ وتأملهاء وأن يلاحظوا 
ويراقبوا عمليات تفكيرهم» مما يحقق أهداف التعلم. وقد حاولا تصميم سلسلة من 
الأسئلةء لتنشيط عمليات ما وراء a all‏ تناسب أي مستوى تعليمي من الحضانة وإلى 
الجامعةء وقد حددا العمليات ما وراء المعرفية فى كل سؤال؛ والجدول رقم 4 يوضح ذلك. 
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الفغصل gl‏ 
الجدول رقم 4: العمليات المعرفية في التفكير ما وراء المحعرفي 


j=‏ هو L‏ سس | ا 
Less uma] a‏ 
an TEM api pa Jest tou 2 |‏ ا 
settee | Tana el‏ 


الجديدة والمعرقة السابقة 





























أو المشابهة 








ماهى الأسثئلة التى | اكتشاف الجوانب غير 


VETT‏ فى هدا الموقف؟ 





3035355 Xs ls] sr ts 






كيف | کح هده 
المعلومات فى colea‏ فى مواقف أخرى بعيدة 
حياتي الأخرى؟ المدى 


ما مدى كفاءتى T‏ هده نغييم eau‏ 
العملية؟ 
جدید: حاجة لإجراء آخر 


أما وير )1998 spas (Weir,‏ أن ا x‏ السؤال الخفي أو الضمني 
(Embedded)‏ تعمل على توجيه الطلبةء ليصيحوا كرا ما elgg‏ معرقيين. وذلك من خلال 
توجيههم: لتحديد ما ذكره المؤلف ولم يفسرهء وتكوين سؤال حول الأحداث. Gara‏ أن هذه 
الاستراتيجية تتيح الفرصة أمام الطلبةء لاستخدام استراتيجيات أخرى كالتلخيص؛ وسؤال 
الذات: والتنيؤ. إضافة إلى تركيزها على استخدام استراتيجيات قد تعيق الاستيعاب عند 
الطلبة؛ كالحوار غير المحددء واستخدام اللغة الصورية. 








ونقدم بلاكي وسبنس )1990 (Blakey &Spence,‏ عدة استراتيجيات لتطوير ما وراء 
Tt da pall‏ 
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(92238 ورا‎ Mn ure 

]- حدد ما تعرف وما لا ipai‏ حيث يتوجب على الطلبة في بداية أي نشاط أن يتخذوا DLA‏ 
حاسما يتعلق بما يعرفون وما لا يعرفقون, لتحديد ما الذي يريدون معرقته. 

2- الحديث عن التفكير: وهي من الاستراتيجيات المهمة لأنها تزود الطلبة بمفردات تساعدهم 
يقوم بها كل طالبين سويا حيث يتكلم أحدهم ويسأله الآخر لتوضيح تفكيره. 
مساعدة: لذلك y‏ بد من Cae y‏ الطلية Tr‏ ذلك من خلال تقدير الوقت «e 32Ul‏ 

4- الاحتفاظ بسجل التفكير: حيث يسجل الطلبة ملاحظاتهم حول مواقع الغموض في 
الموقماء وكيف تعاملوا معها. 

5- استخلاص عمليات التفكير: حيث يطلب المعلم من الطلية مراجعة النشاطات» وجمع 
المعلومات عن عمليات التفكيرء ثم تصنيف الأفكار SBM al‏ وتحديد 
ay ani‏ واللجوع إلى مارات Abas‏ 
Lal‏ وبشكل تدريجي يصبح التقويم الذاتي اكثر استقلالية: وبعدها ينقل الطلبة 
خبراتهم إلى مواقف مشابهة. 
ويقترح هويت )1997 (Huitt,‏ عون[ من الاستراتيجيات الواجب على المعلم استخدامها 

لتطوير ما وراء المعرفة ga‏ الطلية وهى : 

]- إعطاء الفرصة للطلية لمراقبة تعلمهم Hig‏ تفكيرهم؛ مثل إعطاء الطالب فرصة للتعلم 
والتفكير مع زميله. 

2- جعل الطلبة يعملون ويقترحون تنبؤات عن المعلومات التي يقرءونها . 

3- إعطاء الفرصة للطلبة لريط الأفكار لإثارة بنية المعرفة؛ فمن المهم أن يكون لدى الطالب 

4- إعطاء الفرصة للطلبة لتطوير أسئلة تتعلق بما يدور حولهم: وطرحها على أنفسهم: OUS‏ 
مال تة هل ونا لفك الا حيدا ال 
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ama |‏ الناسبع 
5- مساعدة الطلبة على معرفة متى عليهم أن يسألوا Lille‏ للمساعدة (التوجيه الذاتي). 
6- اطلاع الطلبة على كيفية نقل 4a ell‏ والاتجاهات؛ والمهارات؛ والقيم إلى مواقف الحياة 





الأخرى. 
ويرى هاكر ودنلوسكي وجراسر )1998 (Hacker, Dunlosky &Graesser,‏ أن جميع 
برامج التدريب على الاستراتيجيات تتضمن مقدمة حول مجموعة من القواعر 
والاستراتيجيات الفعالة التي يستخدمها الفرد في التعليم: في مجالات محددة مثل: 
القراءة والكتابة والعلوم والرياضيات: وتتضمن هذه الاستراتيجيات اكتشاف الأخطاء 
وتوزيع الجهدء والانتباه؛ والتوسعء والأسئلة الذاتيةء والتفسير الذاتي؛ PIT ud‏ 
مرئية. وتفعيل الخبرات السايقة: وإعادة قراءة النصوص (freer Aire wall‏ مراجعة ‏ 
النصوص السابقة. مؤكدين على أن الهدف الرئيس لمعظم الباحثين في مجال التدرب على 
الاستراتيجيةء هو معرفة كيف تساهم هذه الاستراتيجيات ما وراء المعرفية في استعراض 
الأفكار المتضاربة؛ وإيجاد تسويات معينة لفهم المواضيع التي تتناولهاء إضافة إلى معرفة 
كيف تؤثر الأنواع المختلفة من الاستراتيجيات ما وراء المعرفية الداعمة للتعليم على 
انخراط الطلبة في هذه الفعاليات ما وراء المعرفية. 
كما يرى كوستا (1998) أنه يمكن للمعلمين استخدام عدة استراتيجيات لتنمية الوعي 
بالتفكيرء بغض النظر عن المادة أو سن الطلبة؛ وهذه الاستراتيجيات هى : 
[ - استراتيجية التخطيط (وضع oa‏ : وتتضمن عدة مهمات قبل وأثناء وبعد القيام بأي 
مشا ماسب b Sh‏ ل do‏ يع فى OF gal‏ بويت cd lai Ml‏ 
والاستراتيجيات اللازمةء والقواعد التي يجب تذكرهاء والتعليمات الواجب اتباعهاء 
وتحديد الزمن» والأهداف» والقواعد الأساسية الواجب على الطالب تمثلها. أما أثناء 
النشاط فعلى المعلم أن يدعو الطلبة إلى التعبير عن تقدمهم في عملية التعلم» وعن 
عمليات التفكير التي يقومون le‏ وعن إدراكهم لسلوكهم» وأن يحددوا موقعهم بالنسبة 
للاستراتيجية المتفق عليهاء إضافة إلى وصف الطلبة لتفكيرهم حتى النقطة التي 
وصلوا إليهاء وتحديد البدائل التي يمكن اتباعها ليصبحوا أكثر وعياً بسلوكهم. في حين 
على المعلم أن يشجع الطلبة بعد الانتهاء من النشاط على تقييم أدائهم في ضوء 
اتباعهم للقواعد التي قدمها لهم؛ ومدى استفادتهم iL gic‏ وما إذا كانوا قد اتبعوها 
Yla‏ وما إذا كان هناك بدائل أخرى أفضل منها للمستقبل. 
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اللعجيز e123 LG‏ المحركى 








Stock prle Sunway, : tn. Suarter 
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2- توليد الأسئلة: حيث من المفيد للطالب أن يوجه لنفسه مجموعة من الأسثلةء قبل وأثاء 
وبعد عملية التعلم؛ والتي من شأنها تيسير الفهم» وتشجيع الطلبة على التوقف والتفكير 
في العناصر الهامة في المادة التي يتعلمونها كالشخصيات,. والأفكار الرئيسة؛ والعلاقة 
بين ما يقرآه وبين خبرته الماضية. 

3- الاختيار القصدي للكلمات: ويتمثل ذلك باختيار الألفاظ المناسبة التي من شأنها تطوير 
التفكيرء GIS‏ يقول المعلم للطالب "الصوت الذي تعمله بالقلم يشتت انتباهي". أفضل من 
قوله Y.‏ تلعب بالقلم إذا كان هدفه تنمية الوعي بالتفكير. 

4- استخدام محكات متعددة للتقييم: إن مفهوم المحك هام للتفكير: ويجب أن يكون Le slo‏ في 
أذهان الطلبة كي يستخدموه في تصنيفات Baca‏ وإجراء تقييماتهم بدونه. على أن 
تكون هذه ucl S Ld‏ تعتمد على أشياء تساعدهم أو تعوقهم» وأشياء يحبونها أو 
يكرهونهاء وأشياء موجبة وأخرى سالبة. 

5-التقدير: وذلك OL‏ يقوم الطالب بالإجابة عن السؤال التالي: ما هي الأشياء التي 
تشعرك بالفخر لأنك قمت بهاة وكيف تريدنا أن نعبر عن تقديرنا لك؟ 

6- الاتفاق على أن عبارة "لا أستطيع" غير مقبولة داخل الصف: حيث يجب على المعلم أن يرفض 
أي عبارة fie‏ "لا أستطيع C‏ أو "لا LS ci‏ مما يساعد الطالب على تحديد ما يستطيع 
عمله وما لا يستطيع: وبالتالي ينمي لديه الاتجاه نحو السعي والمثابرة للحصول على ما 

يحتاحه. 
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ual‏ الداسع 

7- إعادة صياغة أفكار الطلبة: وهنا يلجأ المعلم لعبارات مثل: c‏ تقصد ٠...‏ "خطتك تفيد 
فى..." مما يطور من أفكار الطلبة؛ كما يساعدهم على صياغة أفكار زملائهم. 

8- إعطاء الطلبة صفات معرفية: وهذا يزيد من وعي الطلبة؛ كأن يقول 'لقد ساعدت زميلك 
حين سمحت له بمشاركتك في استخدام أقلامك» فهذا تعاون'» وعندها يكتسب الطالب 
مفهوم التعاون. 

9- تحديد وتوضيح المصطلحات التي يستخدمها الطلية: فمثلا عند مناقشة موفف ila‏ ويقول 
فيه الطالب se‏ سيئونء عندها يسأله المعلم من هم؟ فيقول الطالب: quels‏ عندها 
يسأله المعلم من كلهم؟ مما يساعد الطلبة على تحديد المفاهيم في أذهانهم: وإعادة 
النظر فيما يفكرون فيه. 

10- لعب الدور: حيث يساعد في تنمية الوعي Sah‏ فعندما يقوم الطلبة بأدوار 
شخصيات gpd!‏ فإنهم يدركون خصائص هذه الشخصيات» مما يجعلهم فادرين على 
تفهم هذه الشخصية في موفف معين. 

]]- حفظ السجلات: حيث يتيح الفرصة للطلبة للعودة إلى خبراتهم السابقة؛ وكيفية إدراكهم 
لهاء والمقارنة بينها وبين الإدراك الراهن, والنظر في عمليات التفكير: واتخاذ القرار 
وتحديد coil E‏ غير الواضحة,؛ وتذكر النجاح والفشل. 

2- المعلم كنموذج: حيث أن المعلم الذي يمتلك Las‏ بتفكيره» يساعد طلبته على تنمية وعيهم 
بتفكيرهم. كما يسمح لهم بمشاركته في خططه؛ ووصف أهدافه؛ وتقييم؛ وتفسير 
سلوكهء وتصحيح أخطائه؛ وذكر إيجابياته وسلبياته. 
وتقترح كريوالدت )2001 (Kriewaldt,‏ استتاداً إلى عدة دراسات عدداً من 

الاستراتيجيات التي يمكن استخدامها لتطوير مهارات ما وراء المعرفة وهي: 

[- توفير بيئة صفية تتيح المجال لتطوير مهارات ما وراء المعرفة بحيث تشجع على تعلم أكثر 
نشاطاً؛ يقوم على الثقة؛ وينمي مهارات جماعية؛ وعلاقات اجتماعية. 

2- النمذجة: حيث يجب أن يقوم المعلمين بنمذجة مهارات ما وراء المعرفة لطلبتهم» ومن 
خلال قيام بعض الطلبة بدور النموذج أمام زملائهم» كما يقوم المعلمون بالتعبير عن 
تفكيرهم لفظياً. ويشجعون الطلبة على التعبير اللفظي؛ والتساؤل عن تفكير المتعلم 


«duum 
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التفكيرما وراء المعرفي 

3- التفاعل الجماعي الميسر: حيث يعد الحوار الصفي فرصة للتعبير عن الرأي. كما يعد 
الزمن الممنوح من المعلم للطلبة على درجة عالية من الأهمية, لإعطاء الفرصة للتفكير 
والإجابة. 

gatur -4‏ : وهو من الوسائل المهمة لما وراء المعرفة. حيث يعد الوسيلة التى يراقب بها الفرد 
عملياته التفكيرية؛ وغالباً ما يقوم هذا التأمل على الأسئلة الذاتية. Jota Uus oly‏ 
يكون ضمن التخطيط والمراقبة والتقويم. 

5- التقييم الذاتي وتقييم الأقران: ويعتمد على مراقبة الفرد لمستويات معرفته؛ وأدائه؛ وتعلمه: 
وقدراته» وسلوكياته التفكيرية بنفسه من تلقاء نفسه. إنه تحليل لما تم عملهء كما أن 
تقييم الأقران لعمل ap!‏ وسيلة فعالة تفيده في عمل ارتباطات بين ممارساته الذاتية 
وسلوك الآخرين. 
ويشير بوندز وبوندز )1992 ,05 (Bonds‏ إلى أنه لتعليم استراتيجيات La‏ وراء 

المعرفة؛ لابد من اتباع عدة خطوات, تتمثل بالتخطيط للاستراتيجية الواجب تعلمهاء 

وعرض الاستراتيجية من خلال المعلم» وتوجيه الممارسة بينما يقوم المعلم بمراقبة الطلبة؛ 

وأخيراً الحصول على تغذية راجعة من خلال المعلم وطلبة الصف. ويقترحا استراتيجيتي 

المراجعة وسؤال الذات كاستراتيجيتين مفيدتين لتطوير ما وراء المعرفة؛ حيث تشير 
استراتيجية المراجعة إلى ضرورة أن يكتب الطالب أسئلة أثناء قراءته للنص؛ وبعد القراءة 
الأولية للنص يعود مرة أخرى للاجابة عن الأسئلة التي كتبهاء وبالتالي فهو يختبر نفسه 
بشكل عكسي.؛ للتأكد مما إذا كانت إجاباته مقنعة al‏ لاء ثم يقوم بتحديد هذه cable Yl‏ أو 

وضع خط تحتهاء أو كتابة رقم الصفحة التي تحمل الإجابةء ورقم الفقرة بجانب كل سؤال. 

Lal‏ استراتيجية سؤال الذات فتتضمن أن يسأل الطالب نفسه الأسئلة التالية: ما الفكرة 

الرئيسة في هذا النص؟ كم عدد الأدلة الواردة فيه؟ وما هذه الأدلة؟ وهل هناك أمثلة 

تساعد في توضيح الفكرة الرئيسة؟ 
يتضح مما سبق أن التدريب على مهارات التخطيط والمراقبة والتقويم تحوز على 

اهتمام الباحثين في مجال تطوير ما وراء المعرفة. كما يتضح من الأدب السابق ظهور 

مفاهيم أخرى ترتبط بمفهوم ما وراء المعرفة (Metacognition)‏ لتركز على قابلية التدريب 
عليها في مجالات ذات صلة بالتعلم من خلال التدريب على مهارات التخطيط والمراقبه 

والتقويم مثل ما وراء الذاكرة (Metamemory)‏ وما وراء الاستيعاب (Meta-‏ 
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.(Metaanalysis) وما وراء التحليل‎ (Metalanguage) وما وراء اللغة‎ comprehension) 
وما وراء‎ (Metadiscussion)4___aLill وما وراء‎ (Metamoral) وما وراء الأخلاق‎ 
وما وراء الاستراتيجية‎ .(Metawriting)a;U&1 وما وراء‎ (Metamotivation) الدافعية‎ 


(Metastrategic)‏ وغيرها. 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء | 


في 


ali 


العاشر 





العدريب على مهارات التفكير ما وراء المعحرفي 
التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفي 
الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه لمهارات التفكير ما وراء المعرفى 


( التخطيط والمراقبة والتقويم) 





الأسئلة المطلوب من الطالب الإجابة عنها أثناء تفكيره فى المواقف المعروضة. 





في ضوء ما تم الاطلاع عليه من دراسات؛ أمكن رصد الأسئلة التالية والتي تتضمن 
استكارة مهارات التفكير ما وراء ا عرقي WEL‏ التخطيط: والمزاقبة: والتقويم: حيث يمكن 
cf oh‏ أن ee aas‏ أو es‏ ا ديا ail sao‏ هنا ورا q Sy qk‏ وك eS‏ 
تطبيقه لها على أي موقف من المواقف المعروضة في هذا الفصل ؛ أو على مواقف مشابهة 
لها في الحياة العادية. 


أولاً: مهارة التخطيط (planning):‏ 






وقد امكن رصد الاسئلة التالية والتي D]‏ ما أجاب عليها الطالب بشكل متأن ومدروس 
يُمكن تنمية مهارة التخطيط لديه؛ شريطة ان يستفيد Lie‏ في مواقف الحياة AAEM‏ 








أى أن تصبح جزءا من حياته؛ وفيما يلي أبرزها : 






1- ما الهدف الذي أسعى إلى تحقيقه؟ 

2- ما خطتي في التعامل مع هذا الموقف» وهل لدي خطة بديلة لألجأ إليها؟ 

3- هل أستطيع المبادرة في طرح وتقديم الأفكار عن هذا الموقف5 

4- ما الأفكار والأسئلة التي تخطر ببالي أثناء قراءة الموقف؟ وما أكثرها أهمية؟ 

5- ما فرضیاتی التى سأنطلق منها؟ 

6- هل لدى قدرة على تسمية الأفعال أو الأحداث بأسمائها SUS‏ أقول: يسمى هذا 
السلوك سرقة؟ 

7- هل أستطيع نقد الموقف؟ 

8- هل سمعت يموقف Lc‏ صلة بالموقف الحالية 

9- ما الخطوات الواجب على إتباعها؟ 

0-ما الذي يجب علي أن أعرفه للتعامل مع الموقف؟ 

1- ما المعرفة السابقة التي يمكن أن تساعدني في هذه المهمةة 












OU -12‏ أعدت قراءة جزء معين أكثر من ya‏ 38 
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(Monitoring): مهارة المراقبة‎ Los 


يمكن تنمية مهارة المراقبة لديه. بحيث يستطيع توظيفها في موافف الحياة المشابهة 
للمواقف المعروضة امامه. وأن يقيس عليها للمواقف غير المشابهة: وفيما يلي أبرزها : 

1- هل فكرت بجوانب الموقف المختلفة وبجميع عواقبهة 
2- ما أبرز جوانب الموقف؟ وما الكلمات المفتاحية المستوحاة منه؟ 





















3- ما أكثر النقاط إثارة لاهتمامك في الموقف؟ أظهرها بلغتك الخاصة ودافع 
عنها . 
4- هل أنا بحاجة إلى معلومات إضافية تتعلق بالموقف لأدعم بها آرائي؟ 
5- ما المحكات التي أستخدمها للحكم على الصواب والخطأ في الموقف؟ 

6- ما مواطن القوة والضعف في تفكيري من خلال تأمل خططي؟ وهل هي بحاجة 
إلى إعادة نظر لاختيار غيرها؟ 
7- كيف أجعل نهاية الموقف نهاية سعيدة؟ 
8- هل المعلومات التي كتبتها مناسبة للتعامل مع الموقف؟ 

9- هل أستطيع إثبات صحة أفكارى؟ 

0- هل تفكيري في الاتجاه الصحيح للتعامل مع الموقف في ظل أحداثه؟ 

1 - هل GÍ‏ بحاجة إلى تعديل أفكاري؟ 

12- هل كتبت جميع الأفكار المهمة والمرتبطة بالموقف؟ 

13- هل يمكن التغلب على الموقف بطريقة أخرى؟ 

4- هل قرأت Lane lega‏ مرتين؟ ولماذ|؟ 

5- ما المعلومات المهمة الواجب على تذكرها؟ 

6- هل أستطيع تحديد مكان الأخطاء التي قد أقع فيها Sai Dis‏ في الموقف؟ 
17- هل هناك صعوبات أو عوائق تعترض تفكيري في الموقف5 وكيف أتغلب عليها؟ 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفي 


شالثاً: مهارة التقويم (Evaluation)‏ 

وقد امكن رصد الأسئلة التالية للتدريب على مهارة التقويم في التفكير ما وراء 
المعرفيء وإذا ما let‏ عليها الطالب بشكل متأن ومدروس يمكن عندها تنمية مهارة 
التقويم cd au‏ يحيث يستطيع توظيفها فى مواقف الحياة المشابهة للمواقف المعروضة 
dalal‏ وأن يستفيد منها في المواقف غير المشابهة؛ وفيما بلي أبرز هذه الاسئلة: 














Sw cian Lol Loa هل المشكلة‎ 








الموقف؟ ولماذا؟ 

3- هل طريقتي في التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذه 
el Sal ALI‏ أنني بحاجة إلى تعديل أسلوب تفکیری؟ وأين كان الخطاً؟ 

4- ما أكثر الحلول عدلاً لهذه المشكلة؟ ولاذا؟ 

S 3.gll تحقق‎ Le -5 

Bales ريده‎ Canis 45 20 







7- كيف يمكن أن أستفيد من عرض هذا الموقف؟ 


8- ما الذي عملته مختلفاً عن غيرى؟ 














الموقف الأول: 





بينما Gus‏ ذاهباً إلى السوق لشراء بعض الحاجات» شاهدت رجلاً يدهس طفلا 
بسيارته ثم يلوذ بالفرار؛ أكملت طريقك واشتريت ما تريد؛ وبعد عودتك إلى البيت 
أخذت تناقش الموضوع مع أهلك هل تبلغ الشرطة أم لا؟ 

أثناء ذلك أذيع في التلفاز أن الشرطة قد ألقت القبض على سيدة دهست طفلا في 
الموقع نفسه ولاذت بالفرار. وعندها قرع جرس الهاتف» وإذا بسائق السيارة الذي 
دهس الطفل يهددك بالقتل فى حال إبلاغك الشرطة عنه. 
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الفصل العاشر 


التخطيط (planning):‏ 
[- ما الهدف الذي أسعى إلى تحقيقه؟ 


- كشف الحقيقة والعمل على تحقيق العدالة: ومساعدة السيدة البريئه 

























2- ما خطتي في التعامل مع هذا الموقف. وهل لدي خطة بديلة لألجأ إليها؟ 
- ابلاغ الشرطة بما شاهدته لحظة وقوع الحادث؛ وأن المجرم يهددني في حال 
ALS pou‏ 
- ابلاغ اهلي بما يحدث واستشارتهم بالموضوع لمساعدتي» وضمان مزيد من الامن 
3- هل أستطيع المبادرة في طرح وتقديم الأفكار عن هذا الموقف؟ 


- نعم استطيع المبادرة طالما أنني واثق من مما شاهدت أثناء وقوع الحادث؛ وأنه 







=“ = - 


يهمني تحقيق العدالة 


4- ما الأفكار والأسئلة التى تخطر ببالي أثناء قراءة الموقف؟ وما أكثرها أهمية؟ 










الأفكار والأسئلة التي تخطر ببالي أثناء قرائتى للموقف 
إن تكلمت عن الحقيقة 

La =‏ 5 — السيدة البريئة التي نم «Lal‏ القبيض 3j Lede‏ أنها كانت في مكان 

الحادث. وهذا اكثرها أهمية. 

5- ما فرضياتي التي سأنطلق منها؟ 


أ- يجب على المجرم أن ينال عقابه 







ب. يجب أن لا أسبب الأذى لنفسي أو للآخرين 
Aid‏ يجب أن اساهم فى 3 تحقيق العداله في | لمجتمع ومساعدة المرأة البريثئة: وكشف 
الحقيقة خاصة أنني اعرف شكل السائق. 


- إن سكوتي عن الحقيقة نوع من الجريمة 






6- هل لدى فدرة على تسمية الأفعال أو الأحداثث بأسمائها کان أقول: يسمى هذا 
الاو sus‏ 533 





- نعم . سلوك السائق يسمى جريمة. كما أنه يعبر عن استهتار السائق بارواح 
الاس 
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الندريب على مهارات التفكير ما وراء المحرقى 


- نعم» فسلوك السائق مناف للأخلاق وبعيد عن الانسائية. وقد كان الاولى 
بالسئة أن يقوم باسعاف falas}‏ وتسليم نفسه للشرطة. 















-g‏ هل سمعت بموقف ذي صلة بالموقف الحالى؟ 
- نعم سمعت بكثير من المواقف المشابهة للموقف الحالي؛ وذلك عبر وسائل 
الاعلام المختلفة وتحديدا في الأقلام والمسلسلات 
- التفكير بالموضوع وبشكل عقلاني 
- ابلاغ اهلي بما يحدث مع التأكيد على سرية الموضوع 

-استشارة اشخاص ممن يستطيعون تقديم المساعدة لي 

- ابلاغ الشرطة في الوقت المناسب؛ بعد ضمان توفير الحماية لى 
0- ما الذي يجب على أن أعرفه للتعامل مع الموقف؟ 
- هل يستطيع رجال الشرطة توفير الحماية لي في حال ايلاغي عن السائق 


T]‏ - ما المعرفة السابقة التي يمكن أن تساعدني فى هذه المهمة؟ 














(Monitoring) 4.41 11 





- نعم فكرت بجميع جوانب الموقف» وأدرك OL‏ عواقبه قد تكون وخيمة على 

ولكننى سأكون مرتاح الضميرء وانام بهدوء نتيجة ابلاغي Les‏ حدث وشهادتي 
في الموقف. كما لا انسى أنني قد اساهم في تحقيق العدالة وازالة الظلم عن 
السيدة البريئة» كما أن الشرطة قد تؤمن لي الحماية. 


لها أب هر Erne‏ 


- أنثى الشاهد الوحيد على الحادث 







- أن المجرم الخطير ما يزال Lyle‏ ويهددني لا clad‏ الحقيقة 


- أن هناك سيدة بريئة قد تحاكم ظلما 








3- ما أكثر النقاط إثارة لإهتمامك في الموقف؟ أظهرها بلغتك الخاصة ودافع عنها. 


- هناك نقطتان اثارتا إهتمامى هما 
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الفصل العاشر 













أ- أن السائق قد دهس الطفل وهرب دون اهتمام بانسائية 5371 OL‏ 


ب- تسرع الشرطة في القاء القيض على السيدة. 






4- هل أنا بحاجة إلى معلومات إضافية تتعلق بالموقف لأدعم بها آرائي؟ 
_ في هذا الموقف لست يحاجة إلى 231 معلومات اضائية لادعم بها موقفي خاصه 
بعد أن اتصل بي السائق وهددني» فهذا تأكيد على جريمته وضرورة معاقبته. 
5- ما المحكات التى أ ستخدمها للحكم على الصواب والخطأً فى الموقف؟ 
- أخلاقى وضميري وانسانيتي المنبثقه والمتطابقة مع الدين 
6- ما مواطن القوة والضعف في تفكيري من خلال تأمل خططي؟ وهل هي بحاجة إلى 
إعادة نظر لاختيار غيرها؟ 



















- مواطن القوة: أننى أساهم في تحقيق العدالة: يعمل ما يرضي الله وضميري. 
- سرعة ابلاغ الشرطة للقبض عليه قبل أن يزيل آثار الحادث عن السيارة 
- مواطن الضعف: أننى لم اتخذ أية احتياطات امنية تحميني من شر هذا المجرم 


الدي يهددني 






7- كيف أجعل نهاية الموقف نهاية سعيدة؟ 












- تسليم السائق نغسه للعدالة وذلك قبل أن اقوم بالابلاغ عنه. 
8- هل المعلومات التي كتبتها متاسبة للتعامل مع الموفقف؟ 
- اعتقد أتها مناسبة طالما أنها هدفها تحقيق العدالة 
9- هل أستطيع إثيات صحة أفكاري؟ 

- نعم؛ فأنا الشاهد الوحيد على الحادث؛ واعرف اوصاف السائق» ولون السيارة 

ونوعها ورقمها. 

10- هل تفكيري في الاتجاه الصحيح للتعامل مع الموقف في ظل أحداثه؟ 
- اعتقد أنها في الاتجاه الصحيح Vo‏ تعمل على تحقيق العدالة 














_ نعم أعدت قراءة الجزم الخاص بأن السائق قد oY‏ بالغرار بعد عمل slot!‏ وأن 
الشرطه قد القت القيض على سيدة Jara‏ وسبب قراءني هو شعوري بالظلم 


الذي يحدث في هذا الموقفء وأنني اصبحت de yo‏ من الموضوع 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفي 


12- ما المعلومات المهمة الواجب Cle‏ تذكرها؟ 
- تحقيق العدالة ويراءة السيدة 
3- هل أستطيع تحديد مكان الأخطاء التي قد أقع فيها Lily‏ أفكر فى 23511 S‏ 


- نعم إن معظم تفكيري مشحون بالعاطفة رفم أنه عقلاني 














14- هل هناك صعوبات أو عوائق تعترض تفكيري في الموقف5 وكيف أتغلب عليها؟ 
التودر التى اعيشها بسبب فرار المجرم اولا؛ وتهديده لى ثاتيا 


التقويم (Evaluation)‏ 
]- هل المشكلة عموما لها مغزى5 وما هوة 


- نعم للمشكلة مغزى» وهو أن كثير من المجرمين قد يفلتون من العدالة 
يجرائمهم بسيب صمت الشهود ويالتالى معاقية الابرياء بدلا منهم 
2- هل طريقتي في التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذه 


- اعتقد أن طريقة تفكيري مناسبة طالما أنها تساهم في تحقيق العدالة 





























3- ما أكثر الحلول عدلا لهذه المشكلة؟ ولماذا؟ 





- اكثر الحلول Yue‏ لهذه المشكلة أن يقوم السائق بتسليم نفسه للشرطة iLe gla‏ 
وخروج السيدة البريئة من السجن 
4- هل تحقق الهدف. و وصلت إلى ما أريده تماما؟ 


-اأعتقد أن الهدف قد تحقق بالابلاغ عن السائق والقاء اليض dite‏ وتحقيق 
العداله 


5- ما الذى عملته مختلفا عن غيرى؟ 
- أعتقد أن ما ailes‏ هو الصواب؛ وأئنى اتميز فقط عمن يعتقدون أن لا علاقة 
لهم بما يحدث؛ ولا بخيرون الشرطة Lac‏ حدث ويتسترون على الجريمة 








- أرى أن افكاري كانت ممتازةء وقد أدت إلى القاء القبض على السائق وخروج 
السيدة البرنثة 
7- اكتب سؤال يمكن أن يجيب عليه النص 
- ما النتائج المترتبة على عدم الإدلاء بالشهادة 
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الفصل العاشر 





الموقف الثاني 
أنت مدرس في الجامعة. ومسجل في إحدى مساقاتك الطلبة على وأحمد وهادي؛ 
وكان تجميع كل واحد منهم في المساق(60): حيث أن Like‏ وأحمد مهددان بالفصل من 
الجامعة بسبب تدني معدل كل واحد منهماء وهما بحاجة إلى علامة )80( لكي لا 
يفصلاء Lef‏ هادي فهو بحاجة إلى علامة(85) في المساق لكي لا ينخفض تقديره عن 
ممتاز. 

أثناء تفكيرك فى IAM‏ دخل إليك زميلك المدرس محمود ليخبرك Si‏ الطالب Ce‏ 
abs aly Slee ass‏ أخطأ معه في الجمع بعشرة علامات في الفصل الماضي, 
edes s‏ أن Lal] odas‏ فى ساقك: I‏ 














(planning): dadasi 


]- ماالهدف الذي أسعى إلى تحقيقه؟ 





Le -2‏ خطتي في التعامل مع هذا الموقف؟© 








3- هل أستطيع المبادرة في طرح وتقديم الأفكار عن هذ! الموقف؟ 





4- ما الأفكار والأسئلة التي تخطر ببالي أثناء قراءة الموقف؟ وما أكثرها أهمية؟ 
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ل مل ب لل الندريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفی 
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4 + © + »+ 6+6 »ث5 5546 وثه+ 8686 + + 4 * * + * + »ث2 9 + 6< ه+ 668+ 6266686686666 هه وده 


ع8 


6- هل لدى قدرة على تسمية الأفعال أو الا 
الاو ف y,‏ 533 


"ا 9799»4949»24949545205 9496499999949 hu HEHE‏ دونو و ون شوو 2449449442284 V*4999994999992944999495244954945949442044‏ 
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Laai‏ العام 
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1- ما المعرفة السابقة التى يمكن أن تساعدنى فى هذه المهمة؟ 


تيبي ل ل ل ا Tee‏ ل rr err rrr‏ 






e04249099999954599999994249499499524494999542424DOó T 9994924099999 099 عع هوه‎ T 9442895909954 ^*^ a P^ "ác ع8‎ SORES 





»"9495492499940924€449 99958220499 90594BAXT9 7964092996092 54296P9994 EAE ESTED VF h*sa4 beo om مده‎ deae و لأف دم‎ 
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we... ........ TH HES HHH AEAH EAH EER ووو ووو يروو‎ 
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ثارة لإهتمامك فى الموقف5 أظهرها بلغتك الخاصة 
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مو مد ورج م ورج STEREO‏ م د يورا CHS PSHE THERA‏ 
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6- ما مواطن القوة والضعف في تفكيري من خلال تأمل خططي؟ وهل هي بحاجة إلى aL e]‏ نظر 
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- مواطن القوة: 
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het (= ==‏ اتير ما وراء المعركى 


7- كيف أجعل نهاية الموقف نهاية سعيدة؟ 
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SL الفصل‎ 


مهي +++ وه 


...4 8+ > +ثن ب و2 دي*شءعه ووه Sees‏ 


ees‏ وو بج ه* 
6264.68 هده eapezreanen‏ 


tere + +» + + مم »مج هج ++ ممع موج>؟‎ + eee 
يوهج وه 99979468959 دهم‎ 2*4 288 

999»7299*994*9*»97"9**"* 
غ وه و+م هدم 


eee eeeange‏ و4 و ون وج وم 


© 826 .وم 6< 4.2484 26 هه 
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(Evaluation) التقويم‎ 


1- هل المشكلة عموما لها مغزى؟ وما هو ؟ 


$459409499996994909»294949*6549444949999909994»9949 99 "94 *Aà à 94359 وو‎ €*À5 94454 م ومع‎ EHH HESS HAE EH HEHEHE ووم‎ E HHH »اش نه‎ 








SAREE مجم وو وهو وزبيو و‎ SEH SHE HSEHASE SEH وبين وضع مو وو وو زوه ويو‎ RET مو وو قدهو هه ووو هه‎ HE HA HEEEA و هنوع هموو هج وهو‎ SET +ه.‎ EHH HABEAS 


2 وشج هو ومع م6 نعم 9*9 é54999499949245999969946049999985^0499499^hA89 542909 94h8454094999949452064999*45^5802492099099»‏ 







ع مع »+2 8م 8ه يم »ع »ع وعديو جوج »و وديم وه RFE‏ م ووه وهو وبع iu... ...... a...‏ مون و ووهميوي ونوج ور م ووه SCORER READE REET AAA‏ 









i... ......v........‏ م وجوم HHEREESEEEFHHHEEEE‏ وو ua... ETHEHEEER‏ بوجو هوهو نو هيو وروووهدونووون وو وهدورو بو و ووو وددور مر 


2- هل طريقتي في التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذه 
بحاجة إلى تعديل أسلوب تفكيري ؟ وأين كان الخطأ؟ 


ماع مع م قد لقعم SEH‏ هم قفون BET‏ ومو فقنووعهووووفوووج وو ESE‏ وؤوجوو وم دفر ووو وه وهوو ور هدوهج ورور و ووه وه ووو هود هرمو وو وو ورور ووه 


















؟ «ع » ف قف فوع موع وميم ee‏ وو مدم ع مو ووس وود مو دوويدوووووون سوووو و و يدور وو ووو وسور ووو وهو هرو و ورور رج ور و دودو و ووو ودود 






wueotaveve‏ مد nne besote‏ مووووفوووهة وووويه وو ووو ومو Po v‏ وهو وهر 9459864546449 Ue OEE 9945404T2‏ و ور ور و ووه 


4q28bb6 929549099 e há báo uenadte su sósabe errata te he ROTTS‏ 045099 وووو وو هوم وو ووه RUHR EERE RE‏ ووو وو وو وود 








9ع م عمد« ف معم عومد فو دوع دمي عمو مودو ومو hüAbe ten‏ ووو ووووووو و مونو و ووو EEE »985Ph‏ دودو وود مهد ee HARE EH‏ و وو وروم وو ووه 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء المحرفى 


Si La -3‏ الحلول عدلا هذه Sal ll‏ ولماذا؟ 








4- هل تحقق الهدف. و وصلت إلى ما أريده تماما؟ 





5- اقترح عنوانا للموقف 





تم تعيينك قاضيا في القضية التالية: 
زار أحد المرضى المستشفى: وبعد أن كشف عليه الطبيب المختص, حولة إلى المختبر 
لإجراء التحاليل الطبية؛ وكان عند فني المختبر زائر يحدثه في أمر خاص؛ فإستبدل 
فني المختبر العينة الخاصة بالمريض بعينة لمريض آخر. | 

بعد Cantal Gaal glen silii Ax agb‏ الدق 1 op‏ غلى الور أنه يعات من 
التهاب شديد فى sa apasaq‏ فى IP IP PC‏ 















لحظة أن أخن المريض البنج "p‏ العملية تذكر أنه قد استأصلها منذ عامن: 
فأخبر الطبيب وأثناء ذلك دخل فني المختبر راكضاً ليخبر الطبيب أن العينة التي 
أخذها المريض لم تكن له ونتيجة لخوف المريض انخفض ضغطه وقارق الحياة. 

(planning): التخطيط‎ 


Sagi] Le -1‏ الذى أسعى إلى تحقيقة؟ 


- التعرف على ملايسات القضية والكشف عن المذنب الحقيقي في هذه القضية؛ 





لکی aai‏ قرارا مناسبا بها. 
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الفصل العاشر 


2- ما خطتي في التعامل مع هذا الموقف؟ 


- التحقيق مع الطبيب وسماع اقواله قي القضية 
- التحقيق مع فني المختبر وسماع اقواله في القضية 

- الاطلاع على نتائج التحليل والفحوصات الطبية التي أجريت للمريض مع 
عرضها على اطباء مختصين تثق بهم المحكمة 


- التأكد من Glial‏ الوفاة الحقيقية للمريض 


3- هل 1 ستطيع المبادرة فى طرح وتقديم AS Yl‏ عن هذا الموقف؟ 

نعم اسد ستطيع المبادرة من خلال الكشف عن ملابسات القضية كاملة» وتقديم 

الافكار التالية: 

- إن أي مكان للعمل ليس مكان لاستقبال الزوار 

- على calo all‏ الذي يعمل في الاعمال الدقيقة والمتعلقة بحياته أو حياة غيره من 
البشر عدم الانشغال بالاحاديث الخاصة والجانبية التي قد تشتت انتباهه 
فتؤدي إلى ما لا يحمد عقياه. 

- كان على الممرض أن ASL‏ مغادرة لاكمال احاديثه وترك العمل المهني لغيره من 

الفنيين. 

- على ادارة الملستشضيات والمراكز الصحية تحديد ممرضين أو اشخاص مؤهلين 
لنقل العيئات والنتائج» وعدم تكليف المريض بهذه الاعمال. 

- كان الاولى بالطبيب دراسة ملف المريض كاملا: وسيرته المرضية كاملة قبل أن 


ينخد قراره 






























- على ادارات المستشفيات والمراكز الصحية أن تكون اكثر حزما ola‏ تراقب اعمال 
الموظفين؛ وأن AIS) tod‏ المناسبة للحيلولة دون الوقوع في مثل هذه الاخطاء. 





4- ما الأفكار والأسئلة التي تخطر ببالى أثناء قراءة الموقف5 وما أكثرها أهمية؟ 









الافكار والاسئلة التي تخطر thy‏ اثناء قرائتي للموقف: 
- هل حياة المرضى رخيصة إلى هذا الحد؟ سؤال أوجهه إلى فني المختبر والطبيب 
وادارة المستشفى. 

لماذا لم يقرأ الطبيب السيرة المرضية للمريض؟ 

- لماذا قام المريض بنقل نتائج التحليل إلى الطبيب؟ 

مادا يدم استقبال الروار اثناء العمل الرسمى ومن المسؤول عن FAS‏ 

- كيف لم يخطر يبال المريض أنه قد ازال الزائدة الدودية؟ 

- كيف ولماذا صدق وتقبل المريض تحليل فني المختبر؟ 


SUA إلى‎ oles المختيرالتحاليل وما الذي‎ T راجع‎ fait 
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الندريب على مهارات التفكير ما ehg‏ المعرفي 
5- ما فرضياتي التي سأنطلق منها؟ الفرضيات التى سأنطلق منها 
- أن فني الختبر غير ملتزم بأخلاقيات مهنته 
- أن ادارة المستشى ينقصها الحزم 

- أن الطبيب لم يقدر الحالة الحقيقية للمريض. 


















- عدم وجود ملفات تحتوي السيرة الذاتية للمرضى 
6- هل لدي قدرة على تسمية الأفعال أو الأحداث بأسمائها كأن أقول: يسمى هذا 
السلوك سرقة؟ 
- نعم. يسمى سلوك فنى المختبر اهمال. 
- يسمى سلوك الطبيب عدم اهتمام أو تقدير للموقف 
~ يسمى سلوك ادارة المستشفى التسيب الاداري 


- نعم. يجب أن يكون مكان العمل daa foal‏ وليس للزيارات والاحاديث 
الجائبية 




















- ما قام به الطبيب يؤكد عدم اهليته لزاولة المهنة 
- ادارة المستشفى يجب أن تكون اكثر حزما إزاء مثل هذه الحالات 







8- هل سمعت بموقف ذي صلة بالموقف الحالي؟ 
- نعم سمعت بكثير من المواقف المشابهة للموقف الحالى أو القريية منه؛ قبعض 
المرضى الذكور اعطي ابرة طلق اصطناعي. ويعضهم كانت نتائج تحليل دمه أنه 
حامل. 
9- ما الخطوات الواجب على إتباعها؟ 

- الاطلاع على تفاصيل القضية؛ ودراسة الظروف المحيطة بها 
- سماع اقوال الطبيب وفنى المختبر وطبيب التخدير وكل من له علاقه بالقضية 
- استشارة اطباء وفنيين ممن يستطيعون تقديم المساعدة في القضيه 

- الرجوع إلى انظمة والتعليمات المعمول بها في المستشفى 


- السبب الحقيقي لوقاة المريض 
- تحديد مسؤولية كل من الطبيب وفني المختبروطبيب التخدير في القضية 
















11- ما المعرفة السابقة التى يمكن أن تساعدني في هذه المهمة؟ 

- السيرة المرضية للمريض والتى قد تكشف او تؤكد سبب وفاته الحقيقي 

- السيرة المهنية للطبيب ومنى المختبر وطبيب التخدير 
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الفصل العاشر 










2- اكتب سؤائين يمكن ان يجيب عليهما الموقف 
- ما السبب الحقيقي لوفاة المريض 
- من المسؤول عن الاخطاء الطبية 


(Monitoring) المراقية‎ 


- نعم فكرت بجميع جوانب الموقف؛ وأدرك OL‏ عواقبه قد تكون وخيمة على 
الطبيب أو فنى المختبر. 


2- ما أبرز جوانب الموقض؟ 


- إن هناك الكثير من المرضى قد يكونون ضحايا للاهمال من قبل الاطباء أو 
الممرضين أو فنيي المختبر 
= دخول من ليس له علاقه بالعمل المخبري إلى مختبر التحاليل 
















3- ما أكثر النقاط إتارة لاهتمامك فى الموقف5 أظهرها بلغتك الخاصة alag‏ 
هناك نقطتان اثارتا إهتمامي هما 
- استقبال فني المختبر للضيوف اثناء عمله الرسمي 
- حمل المريض لعينته أو نتائج تحليله 
- تسرع الطبيب باعطاء البنج للمريض لاجراء العملية 
- تساهل ادارات المستشفيات مع الزيارات الخاصة بالموظفين اثناء العمل الرسمي 
4- هل Li‏ بحاجة إلى معلومات إضافية تتعلق بالموقف لأدعم بها آرائى؟ 
- نعم أنا بحاجة إلى معرفة السيرة المرضية للمريض؛ ورأي اللجان الطبية 
المستقلة بهده الحاله. 
- معرفة السيرة المهئية للطبيب وفتى المختبرطبيب التخدير 
5- ما المحكات التي أستخدمها للحكم على الصواب والخطأ فى Sad oll‏ 
- اخلاقيات المهن الطبية والمهن الطبية المساندة. i‏ 
- اسباب الوفاة الحقيقية للمريض 
- التعليمات والانظمة والقوانين المعمول بها في المستشفيات 
























6- ما مواطن القوة والضعف في تفكيري من خلال تأمل خططي؟ وهل هي بحاجة إلى إعادة نظر 
لاختيار غيرها؟ 
- مواطن القوة: البحث عن سبب الوقاة الحقيقي للمريص 
- مواطن الضعف: عدم وجود شهود في مثل هذه القضايا 











کیک سجر سا ED‏ ا حجر حى 













7- كيف أجعل نهاية الموقف نهاية سعيدة؟ 
- أن تطبق العدالة في الموقف ويعاقب المسؤول عن هذا الخطأ الذي أودى بحياة 
احد المرضىء لتكون Leal)‏ لمن يقوم يمثل هذه الممارسات. 
8- هل المعلومات التي كتبتها مناسية للتعامل مع الموقف؟ 
- اعتقد أنها مناسبة Uo‏ أنها هدفها تحقيق العدالة 


9- هل أ تطد Ls]‏ صحة أفكارى؟ 


- نعم من خلال ما أتمكن من جمعه من Aal‏ وسماع Sly‏ الاطباء المختصين 
Alar‏ ومعرقة رأي الطب الشرعي بالاسباب الحقيقية للوفاة. 
10 - أكتب فكرة يمكن استيعادها من النص ولاذا؟ 
- تأخر المريض فى تذكره أنه قد استأصل الزائدة قبل عامين؛ وكان عليه أن يخبر 
















esac ذلك‎ led 


11- أكتب فكرة تريد أضاقتها للنص؟ 
- متى كان موعد العملية؟ هل كان بعد النتيجة فورا؟ al‏ بعدها بوقت اطول؟ OS‏ 
ذلك يفتح المجال أمام احتمالات كثيرة 









12- أكتب فكرة أحبيتها فى النص ولاذا؟ 

- عندما علم فني المختبر بخطأ تبديل العينة ele‏ مسرعا إلى الطبيب ليخبره 
بذلكف» حيث كان بإمكانه أن يلتزم الصمت وكأن olo‏ لا يعترف بالخطا 
13- هل أستطيع تحديد مكان الأخطاء التي فد أقع فيها Ulo‏ أفكر في الموقف؟ 


- نعم وهو تغليب العاطفة على العقل وعدم جمع الأدلة الكافية 













(Evaluation) «352-1‏ 
1- هل المشكلة عموما لها مغزى؟ وما $52 
- نعم للمشكلة مغخزى» وهو أن هناك بعض التسيب الذي Civ ger‏ تأدية 
الموظف لعمله: وأن هناك الكثير من الاستهتار وعدم الجدية بحالة المرضى. 





2- هل طريقتي فى التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذه المشكلة؟ أم أنني 
بحاجة إلى تعديل أسلوب تفكيري؟ وأين كان الخطأ 3 
- اعتقد أن طريقة تفكيري مناسية طالما أنها تساهم في تحقيق العدالة 


3- ما أكثر الحلول عدلا لهذه المشكلة؟ ولماذا؟ 


- اكثر الحلول عدلا لهذه المشكلة أن ايقاع اقصى العقوبات على من تثبت ادانته في هذه 
القضية وذلك بايقافه عن العمل» مع الغرامات المالية اللازمة؛ وتغيير ادارة المستشفى. 
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pka الفصل‎ 





y 4‏ تحقق المدفه و.وضيلت إل ها ايده تعافا؟ 
- اعتقد أن الهدف قد تحقق من خلال معاقية المسؤول عن 3135 المريض؛: ووصع 
اجراءات تضبط الترهل اثناء قيام الموظفين بأعمالهم 










5- افترح عنوانا للموقف 
- ارى أن يكون عنوان الموقف " الاستهتار في الحمل العام" 


لك صديق من أسرة غنية جداء وهو منحرف أخلافيا؛: اقترضت die‏ مبلغا من (JUI‏ 
uis‏ باك رقم Le JS all‏ ود ذون of Lyle ld ate Gules ol‏ رقع نه على pany‏ 
الأوراق لضمان ade‏ إلى أن وصل المبلخ إلى )5000( دينار. 

وذات يوم عدت إلى البيت» فسألك والداك dic‏ وعن ubl‏ فيه. وعندما سألتهم عن 
السبب أخبراك أنه جاء مع أهله لخطبة أختك الوحيدة. 


(planning): التخطيط‎ 












-l‏ ما الهدف الذي أسعى إلى تحقيقه؟ 


2- ما خطتي في التعامل مع هذا الموقف؟ 


3- هل أستطيع المبادرة في طرح وتقديم الأفكار عن هذا الموقف؟ 
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التدريب على مهارات التفكير ما elhg‏ المعرفي 


4- ما الأفكار والأسئلة التى 
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ae . 
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# وشوش و وهو وجو يج هوج مهس وو HETERO EH‏ ووج وم وم و ص وي و وج نوو هون ووو مه REE‏ مو و و ووو همدي مدوهمود؟ 
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هه ف عع ووه فو SEF SHEESH‏ وو tad‏ وو ومو ووووووووو م وه ووو ووم ورهن و ووو وه ووو ور وو OEE TETHERED‏ ووه هدو وو ووو وو ةرو جنوه 
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+ع مف عدم ومو ميمه ومو و فووو جم وو ووم ووم ووم وو ERSEE‏ ووو و ووو وروم وو ووو ورور ووو و ووم وومةه 
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* ** aa ٠ ٠ 







+a + ۰ 42594*8584549*995*455^449* 997999 9999954599945‏ 
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898888 هش هووؤووورووووون 4 





EEE ESAS ees‏ ور هوي و ووو ووووووون 






ES 6999 ESTHER SE t‏ وو ووو ووو ووو روووووووووووووو 
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Cea Ue ORR وووووه هوه ووز ووه وهم و وؤووون ون‎ DDE ةده ف ع 2 898 ف 4 8 © © 8 8 © 9 8 © © © 8 م 8 © 8 6 8 4 + 668696986 8م م ممع وو هم‎ EKER رودو‎ eB ADE 
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(Monitoring) 441,11 


1- هل فكرت بجوانب الموقف 





Sal gc المختلفة وبجميع‎ 





(€ ههه .46و + ثب‎ 8 E] 





6949© ++« * :* ©؟ع#4 ص ص و ووو 





686+ 66984 +©*ه » 
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٠:6 oko... 4 4 + + + *> 4 + + + + *> + LE © #8 2 68868ث6‎ SEEE] 





Beeb دو هدهب‎ + + ٠ Ceo » " + + > + > 4 + CE © © 58 82686 ه:©‎ 28269896 
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لاهتمامك فى الموقف5 أظهرها بلغتك الخاصة 9139 ic,‏ 


A eee... © » * > "+‏ 4 4444“ دوع وو وو ووو ووو يعوو عد د99 


eee ae aeee‏ اللاي ييا يي ياي ااا اا ا اا ا ا ا ا ا اا ا ا ا ا ا 0 الال للا ل ااي ا ل ا 


devvettéoboettótvevsveteéevapattttoceenteaopeteobtaeseypátesqeonsqoteotevepsaoctte 


e+ee 8 > ؟‎ EE] 


ee © ©” +‏ 
........... لاا يي اياي يي يا اا ا ا ED‏ ا ا ا ا ا اا اا ا ا ل للا اا اا ل ل لا يا ا ا M**‏ 
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هه < 54 ه55 5 5 مص هنم هو 


*39»a444969990€*942949452444a449549899»*9a2498*9 


**$*999*960?t»ov2t»$»a3 
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COP UHH ووه ور يروب‎ EEDA REDE و‎ HERES EE و ووم وهو موقي ووه م وهووه ووبو ووو مدووو و وج م دو هو ووو وو‎ EEEE و ويم ع‎ HSE و + معو هم‎ EE 








6- ما مواطن القوة والضعف في تفكيري من خلال تأمل خططي؟ وهل هي بحاجة إلى إعادة نظر 
لاختيار غيرها؟ 
- مواطن 205431 


eee وجو ومو وو‎ 940940426 »9999944P9*954584P9099 ووو‎ Ph جم موه ووو وو وهم ووو‎ v he baa och ead Pe ih nace 
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Peer وحم ويم وو ووو ووو‎ eee 
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éapsecettaqoovéocosctctósovevaócesthatsestososqétotartescovvaceoosssesstetbosood e aevo eae beet eoeeovteus 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفي 





7 كيف أجعل نهاية الموقف نهاية سعيدة؟ 


................. وموم مدوم وه 4م رمم EEE AHEEHHEHEEEEHHEHH THESE‏ و وهو وووووووورووووووووؤوويةه 



















+5١96699946 588 4‏ ووو وؤووووة. 
u...‏ وم نلو وو وو عورم وم قمعم عع دو HEHE‏ وووع قوقع عم ع وما مم و ةو ROSES OOH A AEE RRA EE ERR AESHHETEHHAE EOE EESEF‏ 
bod 9bvdtbeotótudtetóéteétqdett^otottét4qeuétd$$4t050tebepTns^ntvedab»ttsttatobupas‏ مع عم ومع معيو م دوو و ووووووء 

» 


4499»92529449929"9949994452994952924499»4994959 SE HERES ETEK TASH هع‎ HSA HHA HEEHAEREHHAHRELE DESERET ERE RHE HED DEED 


4449552978441 95244492544224492^2425294499484*542425244 294 $84 6490993099 EHP SHADER EEHEH ETA ERE TERE DE ووو‎ 


المعلومات التي كتبتها مناسبة للتعامل مع الموقف؟ 


DED‏ ووو وج 4 + وه > جم »: *# دوت 284 4< EES RES HEEREHEHEHHE SERA‏ »4:98 ©64446 66+66 :>؟؟ تش وده وع بج »ع :5 م SER HAE EHTS‏ ةو و ووووة د ووه 
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"4994245499949 294 4669 "99 4929 0960A549949PA599 9 9 9PP44 BP9A EEE "9OP49V694979P9 45449 4*94*445^534999»4594245^9»5244594548* 
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€997429999 94959 b* 42909994500 99b2448206094994949009944T00*9949009v4»49040954243299»49290490»54a2»2999»29240979 


10- أكتب فكرة يمكن استبعادها من النص ولماذا؟ 





11- اكتب فكرة تريد أضافتها للنص؟ 









* eee 
I + دوج نوو ووو و همومه وو وهو ووو ووه نري ووه ووم وو م ل‎ HEED وو هدهو وه‎ YS ¢ bh 
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وهشو وو مون هعس TH‏ ويج نم وو وهج وميه FETCH TOT EE EHO EH A‏ 
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........ ووه وو دونو SER EROS‏ وه و روب و وهو دمر وهم EAH RAR SAEED ORES SEDO‏ .0444640 + ذه 









2*2 هج وه ease‏ .هو +ع و9؟؟»وع هه ........., 





HET‏ »بمج »24:6 هوشم مه »4و2 دهعءوهع 9و ع2 0 و هبد دوه 
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PSPS SE SEHR HAE SAREE ESA EEE ESTES HEHEHE ERASER SESE EPH RESEDA RE DERE SH 








SSR :9ج‎ See HF RSA AFTEHPHASR ESE SSE SSS ETERS HEREOF E THEE HRARHSATHEHOTSERHE هه ه44 به ج :وه هوهو دون دوم‎ OEE ERA HARE HH RHEE + © 
*4$4*9*o999998524549994499» 2ه هموي + ههج 6ه ؟« هث‎ ESSA TSE SE SRE SSCS R EAE THRE RASHES ETS وج‎ HAOKSEH HEHEHE 2. 82ج ه»؟+‎ 2» «© HAD 
» 4ج مه ودوب و‎ 8+8.» ESSE THESE <8 85+ »هو «. ههه ةن هو هج »+ + لااشة + هة#© +58 »6 5.2586 9+ 54 و‎ .. *492^»9**8^*^5*95P»9?»9»994*952999*9*95294M 
هم ؟و* : نهو بجو وه و وه‎ <<» SEER ESTES +6 + HSE هه *ه» 9+ 68.6664 +994 »© ه26‎ 945b t... oea hb... ++ >82» 4 #9 528 24 + EDS 


+a... HEARED EHS EH EEEE:‏ جع »ع تن »© س+ > وج » ج 4 ؟ + : * + + EE TEHA SHRED‏ »+ سج وش نوه + هج HERES CASE HSE RADE SESSA SHARES‏ و وود وهم ووم 


Evaluation) التقويم‎ 


1- هل ASALI‏ عموما لها مغزى5 وما 855 


ESTHER SESH EHHRHEEH EHH ©‏ هوهو شن ووه وم وو SASHES‏ دونو و م و وو هون و وو جو دووهة وس و SHAE SEES ARES EEE SEES TEMES ET HEEEESEFET EFA‏ 





esas‏ ع ووه 8 مو HEHEHE‏ مه وووق RETR E HATES‏ وه وش هو هومن وج ني هوه ده وبوج و ووه لوزيو و عمو هدهو م وو جو يوون و وهبيو مرو وو ود و وم وهو 4 د؟ 


© +4 .مم ون HH‏ هده وعم عوج مده ون موهوه دوج هم ووه ينوع ع و هوهو ووو ووو وو وه ور وووة فور وموس وووو ونون ووه وهوووووه و ووووس و وو ودر ROAR‏ 


#« اخ * #4 HHS‏ »م وهوس جوج وه ونوج 66د 2 نووم ووم وو بو 89 2469 * »9*99*a29999*A25429*609*5249984994P59«4h4549949042594*«95994 994^ ARP‏ 


4424949 9&849549464545b4 4429499642949 2449 9440999845409 9996509 من دوهج يوج مده مو ووه و عون‎ ........t........... 


$a»999 5499952949494 RESEHEA DS SEHAAPEHHEASEEEMERS BR $4459 SEF ASHSEEHHASE TRE HEE HE SHADE THE هخ مجعم عنم وج و من‎ 





2- هل طريقتي في التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذه المشكلة؟ pl‏ أنني 
بحاجة إلى تعديل أسلوب تفكيري؟ وأين كان الخطأ؟ 









SOO ERODE TAA وهو وو وو هون نوو وه فقوو ووو نووهو ووو و ووهو ووو ورويووو و و ووو وو‎ 94959 O9 4 $^ qo معد ميمه وموم‎ ehe ovra 


te REGS‏ فوع دعوم عمد دلي عمو وموم وو مو موووفووو ووو و دودو هوم ووو يورو ومو و ورم يورو رموه 


çossaapsoataoeotaosaoostaaoeqasaqaaeutoaosqiaas.......................................................... 


.... .0 .... وج > وه وج w...‏ 












Cea eRe Oe uqpaqusaeaoqooetetuotanauoooqaa............+.a........+............+........... 






* ع ف 8 لم HASH‏ مو فوم رمدم وو مووجوهو هوج دووو ORES SEEMS SETES FETE‏ وه هون ووه وهم ROH He CESARE‏ ووو هه وه و ahaa‏ و وو وو a‏ 


HEED‏ ج « 8 ههج 9« © هج كعم ههج همع هوي ع« ووو ووس ووجعوجن ووووووبوديووون 


318 





العدريب على مهارات التفكير ما PIT‏ المحرقى 


3- ما أكثر الحلول عدلا لهذه المشكلة؟ SILl‏ 





4- هل تحقق الهدفء و وصلت إلى ما أريده تماما؟ 














منى ممرضة في أحد المستشفيات؛ وهي متزوجة ولا تنجب أطفالا. مما شكل لديها 
مشكلات نفسية وحساسية نحو إنجاب Juby‏ فقامت بتبديل الأطقال في المستشفى 
بعد ولادتهم دون ale‏ آهاليهم. وبعد عشرين al cale.‏ ضميرها يؤنيها NEY‏ 
ل i a‏ 

انتشرت القضية عبر وسائل الإعلام. فسمعها والداك اللذان صرخا ol ha‏ جميع 
أولادنا قد ولدوا هناك خلال هذه الفترة الزمنية . 


التخطيط (planning):‏ 
T‏ - ما الهدف الذى Esel (rial‏ تحقيقه؟ 


- اعادة الافراد إلى اسرهم الحقيقية 
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الفصل العاشر 


2- ما خطتى فى التعامل مع هذا الموقف؟ 


— متابعة La‏ تقوم به الدولة من اجراءات تجاه هذه القضية 











- مقابلة الممرضة فى حال سمحت الدولة بذلكف 






3- هل أستطيع المبادرة في طرح وتقديم الأفكار عن هذا الموقف” 

نعم استطيع المبادرة من خلال الكشف عن ملابسات القضية ALLS‏ وتقديم 
الافكارالتالية: 

- العودة الى سجلات المستشفى والبحث عن أية وثائق قد تثبت نسب الا طفال 

- عمل فحوصات للعامل الرايزيسي (DNA)‏ للاطفال المولودين في تلك الفترة 
ولجميع آبائهم. 

- ما الأفكار والأسئلة التي تخطر ببالي أثناء قراءة الموقف؟ وما أكثرها أهمية؟ 
الافكار والاسئلة التي تخطر ببالي اثناء قرائتي للموقف: 










- ما مصيري ومصير كل من سمع بالخير عبر وسائل الاعلام 

- ما ess‏ الاسر التي قامت بتربية هؤلاء الاطفال 

- ماذا لو لم تظهر الحقيقة كاملة 

- ما الهدف أو الحكمة من نشر مثل هذه القضية عبر وسائل الاعلام؟ اليست 
سلبيات ذلك اكثر من ايجابياته S‏ 


4- ما فرضياتي التى سأنطلق منها؟ 


- أن الممرضة قد تحتفظ يبعض الوئائق التى تحدد نسب الاولاد 








- أن الطب الحديث كفيل بكشف الحقائق من خلال التحليلات الازمة 
5- هل لدي قدرة على تسمية الأفعال أو الأحداث بأسمائها كأن أقول: يسمى هذا 
السلوك سرقة؟ 


- تعم. بسمى سلوك Aue poll‏ جريمة. 


- يسمى اشهار وسائل الا علام للخبرعدم تقدير للموقف 


- ما قامت به الممرضة يؤكد عدم اهليتها لمزاولة المهنة 
- يجب ان تكون عملية تسجيل الاطفال داخل المستشفى وفق اجراءات اكثردقة 
وصرامة»ء ويقوم بها اكثر من فرد في الوقت ذاته. 
اكتب سؤالين يمكن أن يجيب Logale‏ الموقف 
- ما الحالة النفسية التي تشكلت لدى كل من الاسروالابناء 
- كيف يمكن تصحيح هذا الخطأ: وماذا لو لم يتم ذلك؟ 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفى 


(Monitoring) المراقبة‎ 


1- هل فكرت بجوانب الموقف المختلفة ويجميع عواقبه؟ 
- نعم فكرت بجميع جواتب الموقفه وادرك بأن عواقبه قد تكون وخيمة على الاسر 
والابناء والمجتمع. 
SLST TC ETE:‏ هه 
- حالة الصراع التى يعيشها الوالدين والأسر بشكل عام 





















3- ما أكثر النقاط إثارة لاهتمامك فى المؤقف5 أظهرها بلغتك الخاصة alag‏ 

- هل يصل الحقد في قلوب الناس إلى درجة التلاعب بمصائر الناس 

- هل الممرضة مريضة نفسيا؟ ام أنها مسؤولة عن تصرفاتها؟ 

- لماذا نشر الخبر عبر وسائل الاعلام 

4- هل أنا بحاجة إلى معلومات إضافية تتعلق بالموقف لأدعم بها آرائي؟ 

- نعم فقد تكون ال ممرضة ما زالت تحتفظ بسجلات خاصة بنسب الاطفال وأنها 
13 ناه Alo pA‏ 























5- كيف أجعل نهاية الموقف نهاية سعيدة؟ 
- أن تكون هذه القصة من اختلاق الممرضة: لاثارة الرأي العام وأنها O3‏ مريضة 
نفسياء وأن لا يكون للقصة أي اساس من الصحة. 

- أو أن تكون لدى الممرضة سجلات حقيقية تبين نسب الافراد؛ تعمل الفحوصات 
الطبية على اساسها؛ مما يوفر الكثير من الوقت inani‏ 
6- هل تفكيري في الاتجاه الصحيح للتعامل مع الموقف في ظل أحداثه؟ 
- اعتقد أنه في الاتجاه الصحيح Ulo‏ تعمل على كشف ملابسات الموضوع ويؤدي 
إلى اظهار النسب الحقيقي للاطفال 
إن احدى الممرضات كانت تعلم بمعاناة هذه الممرضة فكانت تراقبها وتعيد الا طفال 
إلى اسرهم الحقيقية بعد مغادرتها 
8- ما المعلومات المهمة الواجب على تذكرها؟ 

- إن الممرضة كما كذبت وزورت في السابق؛ فقد تكذب وتزور حالياء هذا إن لم تكن 
القصة من اختلاق الممرضة وأنها غير صحيحة | 
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— U aJ1 القصل‎ 


- نشر الخبر عبر وسائل U ase!‏ له من آثار سلبية 


التقويم (Evaluation)‏ 
1- هل ا AIS X‏ عموما لها مغزی؟ وما هوه 


- نعم للمشكلة “gprs‏ وهو أن يكون هناك رقابة اكثر على عملية تسجيل الاطفال 
بيعب عملية الولادة؛ وأن يقوم بذلك اكثر من شخص واحد 












2- هل طريقتي في التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذه المشكلة ٩‏ ام أننى 
بحاجة إلى تعديل أسلوب تفكيري؟ وأين كان الخطأ ؟ 
- اعتقد أن هذه القضية لا تحتمل سوى الطريقة التي فكرت بها لمعالجة المشكلة. 


3- ما أكثر الحلول عدلا لهذه المشكلة؟ ولماذا؟ 


- أن تكون القصة من اختلاق الممرضة وأن لا يكون لها اساس من الصحة 


ادهل sess‏ الةو ومنت otsyl Le ll‏ تنام ؟ 


- اعتقد أن الاجراءات المقترحه للحل تفل تحقق الاهداف التى سعيت إليها 


5- اقترح عنوانا للموقف 


- أرى أن ossa‏ عئوان الموقف " اخلاقات المهنة" 
























لها توأمين هما رمزي وهبة؛ وقد رفضت الزواج ممن تقدم لخطبتها بحجة تربية 
طفليها. 548 رمزي وهبة؛ ودرسا في الجامعةء ومع استمرار عمل والدتهما في الجامعة 
أخذا ينكران أنها والدتهما EEE LA i‏ أن لا تتحدث معهما 
Lob‏ حينما تراهما في الجامعةء وأن لا تقو ل أنها أمهما. 

وفي الليل سمعت الأم إبنيها يتحدثان عن مصيرها بعد تخرجهما وزواجهماء وقد 
اتفقا على أن يرسلاها مستقبلا إلى دور رعاية المسنين. 


| (planning): dadai 
الهدف الذي أسعى إلى تحقيقه؟‎ -1 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفي 
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1- هل فكرت بجوانب الموقف المختلفة وبجميع عواقبهة 






التصل العاشم 
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2- ما أيرز جوانب الموقض؟ 
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6- ما مواطن 8541 والضعف في 
لاختيار غيرها ؟ 


309.23 | مواطن‎ m 
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6944904348990 9094 9P9A4AB9 942282999 58A8949 069 Vt» FESS 04b ^o فقوو مو‎ tasas ath tae] at ehe se pene toes eta n 
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CeO ERA EHO HSE 946492452 926994499919 9941725^9449^49 94999972 W94*95P492454292a844999P95492049249429P29a2€999442»994995439 





5 > . 
~ مواطن الضعف: 
HEHEHE TESTE‏ ودع ومع + وه هع ...0 n.b...‏ ... »99449 *99994 44594549095 و وو ووو نودو و ويووه وهوووو وجو ومو SS RRA‏ وروز 
»5à494999»9449294594499^9»99499449^9*499*94PBA45*54€69949»9458445609A249)9*9»445994*459446$0949»94349595949t€49*949424953*39099"2459?4«49*x95*9)2*85‏ 
*4hb^h49b9t? PPA449tus90n9*4tbhaàótto944959«449AaA549»9RB945^59*4*999*4P9$5^499495^999**449954*À9»4‏ 5 بج 9 وده هع :5ه به جه ب : و وه رو و بم و: 
.++ »+ 8# 2ة+.©»»ع# +2 ©« .++ RAKE‏ .»86+ 8+ 28 © :»عه + هشه ههه > +5 oa...‏ + ونه » :وه .0 .. ..... نزت ه؟. :5 9+0 جد هه 556و 64+ 2:5 ده 
ve * ` o^ Ld * = °‏ - 

SO dareu alos الموقف‎ ala أجعل‎ caus -7 

- - - * o 

$44999»99448999495248549»99459*89*9944 bA6$4P5944525894994428544994b^*b499949A885899»9R42*529497925585369^49»4549v9994456994* — 
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8- هل المعلومات التي كتبتها مناسبة للتعامل مع الموقضة 


BRhAAAZATRAERST9094549999459899245692^9Ph929395458*539*54549999*9991792945599»959*799454599999549454592495945459»9495952*589599P59 49 7‏ 
+ »و وشويه هجو وو وج 549299 *959544€949449»29945549499294504249459999 9994995999»609952449494549999452449999999455849 996924494 
EEE 994949949949544990960429492449094*99954409942249955240949*49245 9494990994949‏ روجو همهم و من SHH AROO ERE SOARES‏ 


هه عو هم وو وو وو نه مونو SEAS‏ ووو و و ووه و وز ووو و د همهو EEE HE EER EH‏ بي و نمو وو نهو وو وي ووو دوو هيبو و وجوه وي هم م وهب EEE‏ 2 وموم TCE‏ 


s.s... ........-‏ و بوه وهو و و ووه ووه و دون و USERS‏ وده هن 94924494490929444429949 ووورووو ورور وهر وجرن هوم REE EHH EE‏ 9-2692 عا 


SOerattvauISONIVALHVHAVHOVLEVEVDVTOEBHOVALVELASEDGCQSDALGGVASKGDAGRGDAGVECLAANGAHVHRADAAVGVGNGREN# 
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تفكيري من خلال تأمل خططي؟ وهل هي بحاجة إلى إعادة نظر 












AE I QU !‏ سر 


*»*9*39*^»"a"htbtat 
€$9992**599592v9929294*9999950999959299*55925949584B8454954524*22»249»59»995&545 


eu eeepee ae .w..... 
€9* "T9 REHEAT EATER SETAE OTERO OTHER EEO H SETH ESHER E REE DE DES ETE EEE ند هبوره‎ ...... 


*.w...... *=....‏ 
4 وو وو وه ووه مومهو EH‏ وو ووو ............................. maa EEE‏ . ` "” ` 


een ee ne‏ م«وووسهه 
.......... وه وشت ننه نيج يه و ə.o6aesqas......................4.7...............b.bh.5s...‏ * . 












SESSA a بد ف‎ TESS ؟ بج ج 2 نج جه وه صو هو هدهش نه هنظ نتن نضا جوج 5 4 هن بج وض وان مس نس ريج و وه وم معدم‎ 995^59À944*4849992*959"4454494995959929 
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13- هل أستطيع تحديد مكان الأخطاء التى قد أقع فيها وأنا أفكر فى الموقف؟ 


w*^à29926994909949a90948099924€9P5490 ووو وو ووو وور‎ ORE 94499 دوع عي مووقعبموهوو و وه هوم وه وو ووه وو ووه هب‎ ESSE EH HSL عع‎ SEAS 
ea دوعو مدر ووم دو موه ووو لام ام مم وم وموم عجوو رمو ووو وو دوو وود ووو رودو‎ SASH E SATS و‎ 
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الندريب على مهارات التشكير ما وراء المعرفشى 


(Evaluation) التقويم‎ 






OH Deane‏ وو د 9t4992229 REE RAEEDAH‏ وعدم وو ووه فقومو عد لم وم و ووو وام ورم اوور وو ووو وو وو 









Bt u‏ >6 5559 8 وه يع وووون 






E‏ ف دو وو عع عع لوو ء 9م 04 BOE T F4‏ دوقويعوووووهوووودوووووووووووووو ورور ودوووووووووريروورووووون 
me..‏ 
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à4n*94996899n*u49949495994984459»9495*494292964549 59476 0... ............ 
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2- هل طريقتي في التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذد المشكلة؟ al‏ أننى 
بحاجة إلى تعديل أسلوب تفكيري؟ وأين كان الخطأ؟ 





وووعوو DE‏ جو وو ووو ووو وو و و وجو وو ومو همومه ووم م مو ووو ووم يلمي ووو دونه 
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ETH SCHERER KREAHRER SKE HEHE HR HEED‏ 8< هههوده + + ASEH‏ + ه+م 98989996 4هو55 EVE SASHES‏ :و هو و و ووه 2 SHAS‏ دون هوم 





3- ما أكثر الحلول عدلا لهذه المشكلة؟ ولماذ!؟ 
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هل Sao‏ الهدف: و وضلت إلى ها أريذه تماما؟ 


ووو مويو وج ووو ووو ووو ووو ووو ووو و دو ووو وم هه هو و وو وو ووو مم ووم ووو ووو ووه دو عم 2999499944 وجو BOOTH OREO‏ 
.............. وه و ووو ووو هو مو مونو و ووو هبي و هدو ووو دوو روه وو ووو ووو وموم ووو 9" 49959999999 442 B9999929492*‏ 
ساس يس يي سي يي يي يي V C9‏ ااا اا اا ا ا ل ا ا ا ا اا ا ا ا P9€€54425944940060099442994944P0‏ ل ل aE‏ 
UERODEDR DO DeDerencebebaceabere‏ مو ORE EEUU‏ ووو ووه مو رو وروي ممم للم 


ووو وو ووو و دوو ووو EEEE‏ يلودو ود د د د99 


5- اقترح lgie‏ للموقف 


الفصل العاشر 


xa‏ أن تكون Days‏ للتربيةء ومرض والدك مرضا استدعى إجراء عملية جراحية 
خطيرة لهء ولا يستطيع عملها إلا الطبيب محمد, وعلى الفور اتصلت بالمشفى الذي 
يعمل به الطبيب» شأخبرك Ol‏ محمداً لم يحصل على التوجيهي: Al‏ حصل على 
شهادته في الطب استناداً إلى شهادة توجيهي مزوّرة؛ وقد palu‏ اعتماداً عليها إلى 
بريطانيا ليختص في جراحة lec ME‏ فأصبح من أشهر جراحي oleae‏ إذ أجرى 
عشرات العمليات الجراحية بنجاح cling el‏ على ذلك فقد تم فصله من forall‏ وأحيل 
tis er kuat‏ السكرية doe SC Ados M‏ و كلف اا وات وو 
ls foal‏ 















(planning): dadas 
















هناك عدة أهداف متها 





- علاح والدي لدى habl‏ الاطباء. 

- اعادة النظر في قضية الدكتور محمد وشهادة التوجيهي في الأردن 
2- ما خطتى فى التعامل مع هذا الموقف5 

- الاتصال مع افضل e Ulo YI‏ في الاردن لمعالجة والدي ومن بينهم الدكتور محمد 

- محاولة علاج والدي خارج الأردن إذا تطلب الام ذلك 


- التحقق من صدق المعلومات حول 91S.)‏ محمد 


3- هل أستطيع المبادرة في طرح وتقديم الأفكار عن هذا الموقف5 
نعم استطيع المبادرة من خلال وتقديم الافكار التالية: 
- يمكن للدكتور محمد أن يجري العملية 

- إن الفشل في التوجيهي لا يعني الفشل الدائم في الحياة: كما أن النجاح فيها لا 
يعني النجاح الكامل؛ والدليل الدكتور محمد وامثاله في جميع مجالات 
الحياة. 


- يمكن الاتصال مع الحكومة البريطانية للتحقق من وصح الدكدور محمد؛ وكيف 
كانت مسيرته الاكاديمية US‏ 









- اعادة النظر في امتحان التوجيهي؛ وقي شروط القبول للجامعات فى ALS‏ 
التخصصات. 
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— سم التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفى 
- ما الأفكار والأسئلة التي تخطر ببالي أثناء قراءة الموقف؟ وما أكثرها أهمية؟ 
الأفكار والاسئلة التي تخطر يببالي اثناء قرائتي للموقف: 


- هل الا جراءات ¿x‏ لدينا افضل من الاجراءات | لتبعة فى بريطانيا لزاولة 















fall -‏ بتحدد مصير ابناء المجتمع في ظل نتائج التوجيهى؟ 

- ما مصير جميع المرضى الذين يحتاجون إلى اجراء عمليات على يدي الدكتور 
m.‏ 
- كم طبيب يحمل النوجيهي وبمعدل عالي؛ ولا يستطيع اجراء العمليات التى 
4- ما فرضياتي التي سأنطلق منها؟ الفرضيات التى سأنطلق منها 
- إن التوجيهى ليس معيارا لنجاح الفرد في المستقيل علميا ومهنيا. 
- أن يعتمد على اسس ومعايير اخرى لمزاولة المهن على اختلاف انواعها. 

- إن الدكتور محمد ناجح جدا في بريطانياء وأن الحكومة البريطانية قد وكلت له 
محاميا يسبب سمعنه الطبية ونجاحه. 





- إن سيرة الدكتور محمد تؤكد اهليته لممارسة مهنة الطب 


- نعم. يجب أن لا يكون التوجيهي المعيار الوحيد للحكم على نجاح أو فشل 
الافراد. خاصة وأن الدكتور محمد قد اثبت نجاحاً لافتا بشهادة دولة متقدمة 













جدا في مجال الطب وهي بريطانيا. 







6- هل سمعت يموقكف دی صلة بالموقف الحالي؟ 
- لا لم اسمع بموقف مشابه لهذا الموقف» ولكني واثق أن الكثير من الطلبة في 
الثانوية العامة قد تواجههم ظروف تحول دون دراستهم: في حصلون على 
علامات متدنية»ء أو يرسبون: رغم امتلاكهم لقدرات متميزة. وأن طلبة 1 خرون 
خدمتهم الظروق؛ وحصلوا على معدلات لا يستحقونها. 


7- ما الخطوات الواجب على اتباعها؟ 


- الاطلاع على تفاصيل القضية؛ ودراسة الظروف المحيطة بها. 






- مقابلة الدكتور محمد وسماع رأيه بالموضوع 

-استشارة نقابة الاطباء بوضع الدكتور محمد من الناحية الطبية؛ دون النظر إلى 
عدم حصوله على التوجيهى. 

- الاتصال بالجهات البريطائية: والاستفسار عن كيفية حصول الدكنور محمد 
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الفصل العاشر 
























على شهادة الطبء والاختصاص. 
- بما أنه يشهد للدكتور محمد بكفاءته في اجراء العمليات؛ أكلفه باجراء العملية 
لوالدي. 
- العزم والتصميم والارادة لكى أقنع الآخرين بأهدافي 
Aa pall Le 8‏ السايقة la ea Sl‏ ناغ تی فى هزه S4 eal‏ 
- السيرة المهنية للدكتورمحمد والتي حصل عليها من بريطانيا والتاكد من أنها 
اصلية وغير مزورة. 
اكتب اسئلة يمكن أن يجيب عليها الموقف 
- هل الثانوية العامة معيارا LOIS‏ لتحديد مستقبل الافراد في ضوئه. 













- هل نحن على استعداد لخسارة هذه الكفاءة 







- هل ستطلب من AI‏ 33525 محمد أن يجري العملية لوالدك وانقادذه. 


(Monitoring) المرافبة‎ 


]- هل فكرت بجوانب الموقف المختلفة وبجميع عواقيه؟ 
- نعم فكرت يجميع جوانب 28911 وادرك بان بعض عواقبه قد تكون سلبية 
والبعض الآخر ايجابية» على الدكتور terre‏ وعلى المجتمع بشكل ple‏ ولكن لا 
بد من الاستفادة من الخيرات العالمية في هذا المجال؛ واعادة النظر في معاييرنا 
ونظرتنا للثانوية العامة: واعتماد اسس واختبارات قبول فى الجامعات. اضافة 
إلى الاستفادة من الاختبارات العالمية لمزاولة المهن المختلفة. 


- إن هناك الكثير من الأفراد قد يكونون ضحايا لظروف سيئة عاشوها قثرة 
التوجيهي؛ وحكم عليهم بالفشل فى مجتمعنا. 

- أن التوجيهى ليس معيارا صادقا دائما للحكم على نجاح أو فشل الافراد» فكم 
من فرد لم يقدر له النجاح في الثانوية؛ واثبت كفاءته يعد ذلك في مجالات 
اعلى واصعب. وعلى النقيض كم من فرد حصل على معدلات dle‏ ودرجات 

علمية مميزة الا أنهم فشلوا في اعمالهم. 










3- ما أكثر النقاط إثارة لاهتمامك في الموقف5 أظهرها بلغتك الخاصة ودافع عنها. 
هناك تقطتان اثارتا اهتمامي هما 
- فصل الدكتور ويقافه عن العمل في الأردن 

- دفاع الحكومة البريطانية عنه؛ والمطالية به. 

- اعتبار التوجيهي شيئا مقدسا في وطننا الحبيب 
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الندريب على مهارات التفكير ما وراء المعركي 
4- هل أنا بحاجة إلى معلومات إضافية تتعلق بالموقف لأدعم بها S ALI‏ 


- نعم وتتمثل بجمع معلومات عن الاطباء العاملين في الأردن وعن معدلاتهم فى 
الثانوية العامة. 


















- العودة إلى السجلات الاكاديمية لطلبة الجامعات الاردنية وحساب Jolas‏ 
الارتياط بين معد لاتهم فى الثانوية ومعدلاتهم الجامعية. 









5- ما المحكات التى أستخدمها م على الصواب والخطأ فى 33511 S‏ 
- الدراسات العلمية في الأردن التى تؤكد أن معامل الارتبط بين معدل الثائوية 
العامة والمعدل التراكمي لطلبة الجامعة كان قريبا من الصفر فى كثير من 
التخصصات؛ عبر سنوات متعددة» لا بل أنه Lata os‏ قي عفن agis sii‏ 
وفي اكثر من جامعة حكومية. 







6- كيف أجعل نهاية الموقف نهاية سعيدة؟ 
- أن يكون الدكتور محمد قد خضع لاختبارات قبول فى بريطانيا لدراسة الطب. 
- أن بعاد النظر في ا متحان التوجيهي وعدم الا عتماد عليه daa‏ في تحديد 














مصير الاقراد. 

7- هل اس ستطيع LS)‏ صحة أفكارى؟ 

- نعم؛ من خلال ما تم جمعه من دراسات علمية تؤكد تدني معامل الارتباط بين 
التوجيهي والدراسة الجامعية. 

~ من خلال راي الحكومة البريطانية بالدكتور محمد ومن خلال سيرته العمليه. 

lan من‎ tesla ومكن‎ LS 

- فصل الدكتور محمد من العمل» لان ذلك قد يؤثر على نفسيته: وقد يدعوه إلى 

ترك الوطن والعودة الى بريطائيا Loos‏ يحرم الاردن من كفاءنه. 
jail Lis! s 2,83 cast -9‏ & 

- أن الدكتور محمد قد عمل العملية لوالدي ونجحت بامتياز 

casi -10‏ فكرة احبيتها T‏ النص ولماذا؟ 


- مطالية الحكومة البريطاتية بالدكتور محمد لايماتها يكفاءته 


التقويم (Evaluation)‏ 
1- هل المشكلة عموما لها مغزى5 وما هو؟ 
- تعم للمشكلة مغزى وهو اعادة النظر في سياسة القبول قي الجامعات؛ فمن 
غير المعقول أن يسمح Wis‏ لمن يحصل على معدل 85 في الثانوية أن يدرس 
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الفصل العاشر 















الطب ولا يسمح لمن يحصل على معدل 49.9 بدراسة الطب. أو أن يسمح لمن 
يحصل على معدل 65 بالدراسة في الجامعات الحكومية ولا يسمح بذلك لمن 
يحصل على معدل 64.9. وغير ذلك من الحالات الكثير. 





2- هل طريقتي في التفكير تخدمني في التعامل مع مشكلات أخرى مشابهة لهذه 
المشكلة؟ al‏ أنني بحاجة إلى تعديل أسلوب تفكيري؟ وأين كان الخطأ؟ 
- اعتقد ان طريقة تفكيري مناسبة Us‏ انها تساهم في تحقيق العدالة للجميع 

وتعيد الكفاءات الى الوطن. tag‏ اسس ومعابیر جديدة للقبول في الجاممات 
وفى مختلف التخصصات. 


3- ما أكثر الحلول عدلا لهذه SAIS ALI‏ ولماذا؟ 


- الترحيب بالدكتور محمد فى وطنه وتكريمه والا عتذار له عن Se La‏ التي 
وجهت اليه alai‏ من العمل. 










aug ast ka 4‏ و lang‏ إلى ها Balas vas‏ 
- اعتقد أن الهدف قد تحقق من خلال اعادة النظر فى الكثير من الامور ومنها 





مصير الدكتور محمد . 


5- اقترح عنوانا للموقف . 


- ارى أن يكون عنوان الموقف " التوجيهي ما له وما عليه" 


أنت الأخ الأكبر/ الأخت الكبرى لكل من مريم ورنا وطلالء حيث مريم أكبر من طلال 

مریم ورتا معلمتان قمن بتحمل نفقات دراسة طلال c‏ الجامعة: واشترين له سيارة. 
مرضت مريم Lape‏ شديداء إلا GT‏ طلالا لم يكن يزورها lust‏ وأثناء الاحتضار (خروج 
الروح) طلبت رؤيته: ويعد عدة اتصالات حضر إلى المشفى. ووقف عند ; Lala‏ دقاتق؛ 










مريم الحياة. 


| (planning): التخطيط‎ 


Bananas M casali a الفدفه‎ tace] 
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التدريب على مهارات التفكير ما وراء qr‏ 


SSA PERTH SAKATA SHS وج عونق نمه عو‎ AEH HE HEE EEE Dy 


WETPTUTTTICTORIT ECCT ي‎ 


PETAR HEHE HAH EHEEHTOTE HEHE TE موهفمو‎ HEHE OH EES 


HAST H HEPES 949»42452494»2605* 9209974‏ ووه ورووووؤووووووووون 





Le -2‏ خطتي في التعامل مع هذا الموقف؟ 


**»264f$952609x4940649q495249—7‏ 95454922999 وجوه هوو هده ووو ووو ووه ووووووووووووووووون 







© © + © 88+ 9 هع همهو ةو وووه SR SEER‏ ووو وووو 





»*49980*b944 PP99 P4 4*994P96940999 «49544409990 942095294095a209994*95929495*^9960»5992424 






**9»9a»9*60609»94944924499090931 


&3909049994950909 9294495095390 94€534049994PP9548A996v4PPà9* ESE و دعوم و‎ ét 4raevetwont hát usa osi ó hana n 













ve4»5494998499990042992429060449*99vV009bv»*ot*»Aàdidtbeatat . upPa4bátt9 o»détt6t4249 6 to5a2t49442999 5952 5d 


*he»»9456944944999999543460994 99999609 49P43V694b*9Et6609*442499092942009 2zs91209249499449290P24A49092992457994284 


$4»585945949*6»4424949*24429994PA345*t994P9à*9999^h54909495459999*454499994P5999412245950999*459*94*4*999»»54254*5499»44^2494*24a 77 


TSR * + * » *+ * * 64 © + ASCH »4 < + 4 4 + 4 4 + 4 + EAE 8" + 9 5 5 ATE‏ * : > » * « » # ث + ه؟+؟ع :+ ج49 SHEE‏ ةن ع وج ووءج ووج :+ 6:ج وه A...‏ .. هوج دورو دوو م و 


w... hk... وة:‎ 5١-6 t. bia... » © < 535 5 : + + + SASS 59 م« ه‎ + * © + ESS 5ش # :+ >< ة# © * © >4 + :© 9 <> * © © 9 4ه © 4 53 ث‎ * 4 5 © + 8 + © 5 HERDER . <4 + © ت‎ © © 





WA... + ١ + + : + + » >؟‎ ١ + + + +» +4 © © > +: * + » " 4 + ASP + » 4 4 ©» »" »* * <: + * +4 + + 4 + + »" » 4 + 4 + *> + 4 + © 4 + 5 + + 8 * » + > + + 4 84 94 ©» © * * 2 8 + 4 + * 4... + 4 + 4 ٠ 








ES STARESSHESESSC SEES FESS EERE HEE TERRE ERASER ESD‏ 6566 2569 4:ج »ه*:» b...‏ »> + »هه ه©و4 9ه« »5ه SEES ERHESTEF‏ وم ووو 
.»دهع و ESR EH TEE OEE‏ بوة و»+# ...004 56 89ه»؟ + aba‏ . > ووه asa...‏ و و ةوه ووه ع.؟أ+ ههه ++ +5 د دويدةده»ء ©4ه؟ 245096 هم w...‏ 


+ : اسه< > © ونج 8 هيم + #24646 ووو وعء‎ anes kaqqa. هخ هل ...+ مث .ته 846.694 4+6 + 6629464 ههه‎ + ٠» +6 +8» 2668 4 ++ هش هبيجع‎ +: EET] 


4- ما الأفكار والأسئلة التي تخطر ببالي أثناء قراءة الموقف؟ وما أكثرها أهمية؟ 










we... w... SSH ؟ هه :ج464 5ه ه24 همه دذهه +26 64م‎ HEE HEHEHE ... هو »هونن هوس هو وزؤزوهةب و وهو هوه :وهو هوه هن مو‎ BAS 





*T*68454*949*49»4*9A589PPAh*94499»992A509*7995*9599494429095484*49»4249*944a44992&949595* +a 





# + + هه + ه26 ه» 









»9994"*?»? و وهموهوهو و ووو و مم دور هووعو وز EEE HPAES ERED‏ و2 عم زع PASO TEASE THRESH‏ 





999994499 »5 3) B854*94 999 89 9594**99949a55598*249)9»49494854949949A544P52A2&8994249 4544509590999 وو وهو و ره‎ EEE 











9999959999499 959999*594P959949949^»49A8»9452^9456949*499549949»545297459 treater 










EEEE EEEE وو ووو جو‎ EH هم مو‎ RAH REE EEE HE SAFO ERE EDEL OEE ED EU ORES EERE TET 









w www... ... +... ود ووو‎ HEHE ES HHT REE OEE EAH OER ETERS DEE DESH EEE OESE EES 





a¢seeaten t..... 






eeewanaanatoqaqqnaqouaaqouqtquqoaqoqpuaqtqacoaootaqaququauaacsoaquqooanuopsanopoecupnaeqeooceoa.,...... 









ووو موود ود ووم هر موه م جور SETH HAE ERE‏ مو RET‏ مام مما ممم وو ةدم نيدي ةدوع 






*w*..... 






ووو وو ووو s.a... s...‏ نوو ووه ووو ووه وود وو وهو ووو ورور نوو و دوو ووو OEE‏ ودر و مودو و دومج CHATTER‏ 






واموف هرو ووو ووو وه ووو وو مودو ومو الوم مدو ند 259 CONE Oe‏ 


الفصل العاشر 





وا ووو موه ..üu.. RHEE‏ مم مذ ةم 1+6 :+9894 8*5 ه26 ++ ؟؟ + 


وجوج SHEA‏ م و ...0000 مهو مم وم SHCHAEHA PREAH EET SOT‏ 


ووه روم م روهمج HHS HDRES‏ وهم وهو هو ووو مو نوو وود هو وهو ووو HE‏ ا وام دن دوه ووو مو ون دون ودع ددا د19 *"*w. a...‏ 


وه 
OREM‏ وض نه هو وو ووه وه وو يدون ميو EE TET PREAH REHEAT‏ بن هدض نوه رجنخ وو م وو و وق عن دعم FOOTE ETHER‏ 


8294998499999» 9999 798924545942442552435»2499499P59494*5A4& وو م ووو‎ ESSE ووو وروهة يموده وشهمو ند مهرودو‎ DUH وو‎ EEE 


9849456455*954544?^h4b"9991944594*4p«pxn949À09T9999»59499242949959499P5294394524424‏ 44509999 وج عل »فلغ دم هد دده 


أو الأحدات بأسمائها 


+ + شه هوت 4 25 4ه + 26 و 8 6 LE‏ 86 84 6 , 


er + 4 4> 4 > + 4> > "+ + +‏ + عه هع بج » © ++ س# دهسهويه 


E +6 46 ©8686 826 8 +6‏ 6+ > .هه و وه > » 


"""""""»" """*?9"*"9?"99*"9"994979* 


ee 6 0: + + 06 > © > + ١ > شه‎ > 2-85 2 8 ٠646© +6 EE] 


LARES EM » شت + * + * + عوج »بج‎ + at 


» ج‎ EEEE E هم‎ 2462884 6468454 89 


"29 **"999»99*9v4&^25*9»* 


+5 + »+ 64+ و ع3 هوج ومع + #8 © 684 »هم 


........ anpeanene errata eeeceasean 


SPARES SE SESE HSSASASSEE SESS هوج وج‎ SH HASEAHARHEHRAHA :9ه وج هوج‎ FSH ذه ةشه +ع "+ 59+68 +2262 ههه هسهو 2خ‎ EER ETE EB © * 


eavevue 





9- ما الخطوات الواجب Cle‏ اتباعها؟ 


+ 89 م عع فقدقةف همد *ودووج 452409449999 0929040909 مووي ووو هوه ووو ووو وهو ووو و و وو وهو وه ووو ورور وهو وه دود جربو مر ووو oee‏ 





à424»59999499482499999849892499499)*4b999994549A2924P9 وعم دون مو مو مو وو 94989 ووووة فووونهووووهووويوو‎ bo ao ehe ret EES 


© » # ف 8 eame‏ مومع م لمم مو مووومووووو هو مون وو مو $*6a€0490099 9998209 »94*499999a29949948224 DpDX49 9$ 5 HEAHE HEHEHE PEE‏ 


ععع لبد وا و EHH SHER ETHER‏ و ووم وو وموم ووو ويج م ووو وو ووو مو مويو ووم ووم مي ووم ميري wa‏ 
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س التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرفي 


an 
Suxbs»$auassRaaua vq FOU EEC AEROS ا‎ 0 S EMSs Ee ee TEE eRe TON 


aa 
eovbpeevótvtapvéttastteesevcevitabnaseaceptevsactacovevepeeoveee 


boeveeaespevsusvéteaenvetepesetaepevatcóvvituevsttaecetanansveeovevetee 


© © # 559 وج و وونوع و و١‏ 


Pees . q... .................. 


982889475 ووو بووومووهووووهة 


wee ووو ووو وو وو‎ THEE ووو موووروو‎ EPH عو ووو ووووو‎ HERAT HERES ESSE TERE hat 


CAO ORE MER EE SEHE MERE SETA HEE EE و هووهن؟ع © و‎ «88898388 « HSE 


ARO ae ee SHREK نوه نوو‎ ESTEE HAS AHEH #888 TH SHH HAS 


ese 29886464 988998‏ و ووووة< هدووووووووووو وه 


٠# 8# © +8 © ©»‏ + 959554 6خ 2 وهمعوة دو 


SoSH TR EAA SAREE HEHEHE RAHAT ATSESHE هشه هو‎ 8# «988884 4# 8# © © © 


G€ s و و ووو‎ q وهب جوع »هبه وووه ن و ور وب‎ HRHESESAESE STH #*#شههس‎ © © 8 *»©# HEE 


TEETH RASH 89 *»#+ + + 889 © ©‏ جه ههه دذهوهب وب بجع بوه و و ووه رزرودودةه 
















> شوج +>. :+5 2669895686 هه م ل ودش + ون + 596 55ج هه ؟‎ + * 24 85288898 *"*»"*t'oe"9 












9"^»*9*4a98544‏ .5 +5 8+ 85+ 4 58 554 8 +5 8 + 4 4 + 4 5 5 4 ه + 64 + + وش + + :# و عو :م جو ووءع 


484828288 + + ؟# . >؟ + .+ 86856686594 566 26619568685866 مدقو دده * 








...4 8+؟* وع هه © #889 2خة 39+ 544 :5 ab...‏ .85+68 هه+2 هه ووه Seta atest‏ 





+ »<< »> + هو«ج+ ثه + + هه يواش هخذأت ee ٠<‏ + ؛ + اث + © -ث" + 50ج SSCS 4 a‏ هه © 6856© 526 © 68س 2 STFS Haat‏ +4 ب ج ج ج هج © + » : »+ .w...... a...‏ 











er eeeeae eae 





SESE AA 2666 266 266 8286862 هه: ه54 ه28‎ bh... 686 8 HP EEE ABET TEES 









*# 8ه هوه ووه ووه HEHE THOT‏ 9ع :+95 . جع 9 5:55 PECTS FSF 1... . a...‏ 








+ وو ون ون ب ونه *9»*9*854*8** 





© + © ش + © و٠‏ + 4ه + 4 ث sees‏ 4 4ه" ث 856569 889 6666 ههه * 


2- اكتب سؤالين يمكن أن يجيب Logale‏ الموقف 


P*999829*5494*^hn499*"*9994*x9*9999919*999*94P9458244944244^94*849969*595994999*999999494942452452422^5*^54-»»s9*9»972*2 ”"‏ 
¥ ¥ ¥ ووو ور ونون هيوه وم ووو دوو وو وو موب وو EES‏ و قوندوه نوو روه ووو ور ووو م وو ووو مم وج ووو وي 99999949299492959429529949 9999 $9 
B*929522222999949999999949294429499442A2949 "5$ * 99 *9099019499545445245290490999992424924240099449249 96 "^99‏ 


.... 
s.s... ...............‏ ووو وي مو ووه وو همده ووه ووو r...‏ مم t*wqeNseo.........a..5.a..........................‏ 





+ >4 هو ويو ةفوجم مو دوه 


pastoor 


...... ....... 


مها للحكم على الصواب والخطأ فى الموقف؟ 


ا وام وج وه وو وو وووووو دوو وو وهو وو EET‏ مووود و ووو ووو ووم ووو ووو وم روج EE‏ م وم وو keke eae Ra‏ 
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LL O — —— ———‏ التدريب على مهارات التفكير ما وراء المعرضي 


4924^2497»959a8449*4* 
وده ووووووووون‎ t6 2 9» 9 »"*AM^ 
*#شوة 5*8 وودهووووووووؤوووون‎ 889 © 

# © 8 #89 هيهو عو ون وووووووووو وروي 


SURE و وو م ووو ووو و مون رو‎ 89 Fb 8» 824249 684099899698899 و‎ EHH Ay 


w»*»9uuaqebpbetthbéhóé$4«t6*4sa4sats4iteote 


disEGURANSYEBEQAERÉREOERABONASRTESÓOVRQEARSERBARAREUSPERERR RECEN TEES SEEASVMMTHSIUNEMESNZSMPMDOMM E 
"actio 


ERE See‏ دود موف روم عد دمب ووو جد مر م ووو ووو ووو وهو ووو ووو ووه وو ووو وو دوروو و ووو روه ونه ووه 
eee .‏ 


N tsenqead ossovetuoenutv heo vepoent» 
`. 





6- ما مواطن القوة والضعف في تفكيري من خلال تأمل خططي؟ وهل هي بحاجة إلى إعادة نظر 
Y‏ خثيار غيرها؟ 


— مواطن القوة: 






44e bàRetaatte»aqétvyetvatetvanasphbtaqnetettodnóttuseondà5qtevatttdetevatvatebhrvet st esaó tete tesa 
»»5852999294499990999)999444099929244999944 40909998944 9445 Kk &ÉU4T BAR tO 9449844902824» 942929029999942299"*9925^594902942* 
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الفصل العاشر 


cull‏ معلم ga‏ إحدى المدارس: وأثناء الامتحان الأول لإحدى موادك؛ وفى إحدى 
القاعات التي كان يراقب بها مراقب Hele id az‏ بعد الامتحان أحد الطلبة ليخبرك 
أن القاعة قد حدث فيها بعض التساهل من قبل المراقب» وبعد تصحيح الأوراق لاحظت 
أن أعلى علامة حصل عليها الطلبة في القاعة التي راقبت عليها كانت 100/80 أما 
القاعة الثانية فقد كانت أقل علامة فيها100/80؛ مما أثار شكوكك؛ عندها سألت 
المراقب Lee‏ إذا حدث شيء في cane l3‏ فأجابك بالنفي. 


الموقف العاشر 


تخل أنك من أسرة مكونة من ولدين وأخت متزوجة؛ والدك يعمل خارج البلادء وقد 
أهملت والدتك تربية أخيك غسان؛ حيث تعرف على degawa‏ من رفاق السوء الدين 




















يخرج معهم باستمرار. 

ف tue uas‏ مم فسا Least Lute) Lad oof‏ أن كناك تفاط 
weil jad‏ ويا طن التصصرقه Legh‏ على س Spel‏ وة Say ills cya‏ 
GUL‏ أختك في حال معرفة زوجها بالأمر. 
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